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تصور مقترح لأعداد معلم اللغة العربية في ضوء تحديات القرن الحادي والعشرين 
د.عبد الكريم محمود أبو جاموس' 

٠ الملخص‎ 

تشهد الألفية الثالثة تغييرات ومستجدات متعددة شملت جميع جوانب الحياة 
على مستوى الفرد» والجماعة»ء والشعوب» والأمم» الأمر الذي فرض على الإنسان 
و فان ر ا ا ا اروا دة ا 
SG SDSL‏ نکن ت من 
معايشة كل الظروف والتغييرات والمستجدات» ولذلك انبثقت فكرة الدراسة الحالية ‏ 
من هذه التحديات المتعددة والمتنوعةء وحاولت الإجابة عن الأسئلة الآتية؛ 
١‏ . ما التحديات تواجه و إعداد معلم اللغة العربية في القرن 


والعشرين 

۲ ما خصائس سیل اللغخة العربية تادر eT‏ الون الحسادي 
ك 
الحادي e‏ 


E O‏ اتحليلي لسلأدب و 
ومنطلقاته» وأهمية اللغة الحزبيةء وأثرها فيٴ النفوسء وأدائها التربوي الذي يتعدى ‏ 
إلى المواد المعرفيةء عدا اللغات الأأجنبية. 

وقد خرجت الدراسة بجملة من التحديات المتنوعة» والبالغة الأشثر في 
المجال التربويء كما أنها کد ا ن الصفات ا کی رھ ف الات 
بعامة» ومعلم اللغة العربية بخاصةءو التي كانت منطلقا لوضع إطار مقترح لإعداد ‏ 
معلم اللغة العربية وتكوينه فبل الخدمة وأثاءهاء ثم انتهت بجملة مسن التوصيات 
دات :ا لاق 
* أستاذ مشارك في جامعة اليرموك. 
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A Proposed Model 
For the Arabic Teacher Preparation/ Training In light 
of the 21% century challenges 
By 
Dr A. M. Abu Jamous 
Abstract 
The third millennium witnesses various changes and 
innovations embracing all walks of life at the level of the 
individuals groups, societies and nations. a situation that entails 
comprehensive review of the economic , political , social and 
educational state of affairs of the human society in general and the 
Arab society in particular. The need arises for sound planning to 
meet all circumstances and novel occurrences. Consequently this 
study came in response to such muffti- farious challenges. It 
particularly attempts to answer the following questions 
1- what are the most 1mportant challenges that encounter the 
` Arabic teacher preparation RS program's, in the 21% 
. century ? 1 
2- What are the ia alot of the 21 * century Arabic 
language teacher? 
3- What are the components of this proposed model? 
` The study used the descriptive analytic approach drawing 
on a survey of the available literature , its foundations trends and 
principle; thet national importance of Arabic and its 
psychological influence on its speakers and educational role that 
carries all the curricular subjects , except foreign languages , -of 
course. 
The study ia a number of various challenges of 
. great effects on education , it also defined a number of qualities 
that the teacher should obtain, particularly the teacher of Arabic 
. Those qualities had been the principled framework for the pre- 
service and in-service teacher preparation program . 
Finally the study concluded with a set of relevant 
` recommendations. 
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المقدمه: ) 

أصبحت التربية في القرن الحادي والعشرين تهدف إلى جعل المدرسة هي 
الحياةء وبذلك ينبغي أن تغير وظيفتها السابقة التي كانت إعداد المتعلم للحياةء ومن 
هنا أصبح واجبها إطلاق القدرات الذاتية للمتعلم في الاستطلاع والفهم والاستيعابء 
واستتباط الحقائق بنفسهء ليعيش الحياة الحقيقية كما هي ذ في لواقم وكما ينبغي أن 
تكون» ويفرض هذا المفهوم الجديد إعداد أو توفير الدورات والمشاغل التربوية له 
كي يتم تأهيله للنهوض بهذه المهمة الصعبة والكبيرة. 

كما أن المؤسسات التربوية العالية أصبح من غاياتها الأساسية الربط الوثيق 
بين برامجها وأنشطتها التعليمية وبين سوق العمل والإنتاج وميادين الحياة العلمية 
و ت ا وا ا ا ا 
اا ي اوه ی ر ی ا کور 
ا ت رر ا ا 
تكنولوجية, و غ و هان ر اکال ا ي 
يكون متقفا وبين تكنولوجيا المعلومات» من اجل تطبيق الفكر والمعرفة على الواقع 
من حوله» واقتراح تکتیکات عملية تعينه على التكامل مع تناقضات هذا الواقع 
المعاش؛ ليتمكن من تحسينه و/ أو تغييره (علي» (٠ .١‏ ) 

والمعلم بعامة على اختلاف تخصصاتهء والمستويات التعليمية ت التي يعلمها 
ومعلم اللغة العربية على وجه الخصوص يفترض فيه أن يكون مالكا لأزمة ثقافة 
هذا العصر حتى يستطيع أن يؤدي رسالته بكفاءة واقتدارء لأنه يعد لان يکون عارفا 
بالحاضر ومستشرفاً للمستقبل اللذين تتحداهما تحديات جمة ومتنوعةء وهي بدورها 
تؤثر على دوره ومهماتهء وانطلاقا من هذاء عليه أن يعيها لتکون منطلقاته في عمله 
بينة وواضحة. 


للك ففدت مر ترات وتد ات عة على المستوى الفط ر ي وغل رى 
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الوطن العربي» كان محورها في معظمه بيان دور المعلم العربي في الألفية الثالثة؛ 

لما يجابه فيها من تحديات متعددة ومتنوعةء إن لم يتمكن منها فهما ومعايشة؛ أصبح 

منغلما يغرد خارج السرب» وبالتالي لن تكون نتاجاته محققة للغايات والأهداف E‏ 

اخثلاف مستوياتها العامة و الخاضنة ومن يرز هذه المو تفر آات: 

= المؤتمر الثالث لتطبيقات تكنولوجيا المعلومات في التعليم من r ۲١‏ 
بجامعة إيجة» واس 


- إعداد المعلم بي بين العولمة ومتطلبات الخطة التتموية في دولة الكويت من 1۲- 


8 NE ٤ 
بجامعة الإمارات‎ 0/1 r- ۲١ مؤتمز إعداد المعلم للأفية الثالثة في‎ - 
2 2 العربية المتحدة.‎ 
العولمة وأولویات التربية من ۲۰ جام الملك سعود»‎ 5 

ا ) 2 
ا المعلم في الألفية ة الثالثة من ۷ ا ofa‏ بجامعة ا الخاصة 
/ الأردن. 


N TT 
العملية التعليمية التعلمية بعامة» وأمر ال ا وي‎ E 


سبيل المثال: (أبو رميلة ۵٠٠٠؛‏ غالب فریجات» ۲۰۰۰؛ ولجاریفرز» ٥۲۰۰؛‏ 
٢ 6‏ دعدور» ۲ بو ختله» ۲۰۰۵؛ ؛ الشربيني والطناوي» ١١٠٠؛‏ 
)١ DS‏ حيث أثار بعضهم تساؤلا عما ينبغي تعليمه للطلبة في ضنوء 
التطور ات الحدية ة في أساليب الإنتاج» التي توجب إعادة تخطيط التعليم وتصميمه» 
وتخطيط الننام التعليم» وربط الخطط الاقتصادية والاجتماعية بالخطط 
التربوية. Ê.‏ 

ومما يدعو إلى الاهتمام باللغة العربية وطرق تدريسها في ضبوء تحديات 
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الألفية الثالثةء هو أن هناك ثورة في التنظير اللغوي تصاحبها تكنولوجيا متقدمة لا 
تقل في عنفها عن تطبيق أساليب الذكاء المتنوعةء وعلوم المعرفة» وتكنولوجيا 
الأعصاب على معالجة اللغات الإنسانية بوساطة الكمبيوتر» وذلك بهدف إكساب 
ا ا و ی ای ر کرو غ وو کار وها 
وفهرسة» بل تأليف للنصوص أيضاً (عليء .)٠٠١٠‏ ) 

RR‏ ا ا ر وا واا وو 
يقابله إهمال في هذه المجالات المذكورة في لغتنا العربيةء اللهم إلا بعض محاولات 
تونسية معجمية» وسورية في التعريب» ومصرية في مجال النقد الأدبي» كل هذا 
يحدث وفي خاصرتنا خصم عقائدي وثقافي وتكنولوجي عنيد -إسرائيل- يتحرش 
بثقافتنا العربية الإسلامية عبر الإنترنت» وقد نجح هذا الخصم في إقامة شبكة ممتدة 
من التخالفت القافى والديني الرشمي وغير الرسمى افد اا ك او 
والمسلمين» ويعمل أيضا على تشويه تراثنا الثقافي البعيد والقريب» حيث عمل على 
NN SE N O GET N‏ الو ا 
ا ا م الارن اني اه اوه اقاي ( غ 
۰۱( ) ) 

a EAE VI 
كما يقول (بنزبرجر)» وبذا تعد أبرز السمات الثقافية لأية أمةء حيث تمثل شريكة‎ 
ثدي الأم في إيضاح وعي الصغيرء وهي راعية المتعلم» وملهمة الإبداع» وهادية‎ 
) التلقي› وإن أقسى ألوان الاستعباد أن تسلب الأمة لغة أجدادهاء فتضيع إلى الأبد‎ 
.)۱۹۹۷ (عصفور»‎ 

ونحن اليوم نعيش في عصر العولمة التي تعد اللغة فيه ميدانا رحبا وخصبا 
لنشر أفكارها ومبادئهاء وهي - العولمة- إن أخذت على أنها دعوة للوفاق 
الإنسانيء فاللغة لها شأن كبير فی حوار الثقافات؛ لأن من المتوقع أن يتخذ أنصار 
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العولمة من علوم اللغفة مرتكزا أساسيا لعولمة الثقافةء لأنهم لا يقرون ' 
بالخصوصيات الثقافية للأمم والشعوب» وأما إن أخذت على أنها صراع؛ فإنها 
شتی الى سا لمن لات رل ا ف ا و 
a,‏ وما يستتبع ذلك من سيادة تقافتها وقيمها الخاصة وفي ذلك تهميش 
اللغات والثقافات القوميةء واحتواؤهاء واستيعابها كمدخل لاستيعابها اقتصاديا وتقافيا 
(العالم» ۱۹۹۷). ) 
وجاءت شبكة الانترنت» لتفتح بوابات الفيضان أمام تدفق معلوماتي هادر 
تطغى عليها الإنجليزيةء الأمر الذي أفزع جميع الأمم غير الناطقة بالإنجليزية حيث 
انتابها قلق شديد على مصير لغاتها القوميةء مما دفعها إلى الدخول في تكتلات 
إقليمية مدفوعة بدوافع المحافظة على ا والخصوصية الثقافية والاقتصادية 
N‏ والسياسيةء لتعطي نفسها قوة استر اتیج تيجيه في مواجهة أمريكيا ا 
بأحاديثها اللغوية الإنجليزيةء ولذلك نری التكتلات اللغوية الآتيية: اا 
الألمانية نن ألمانيا الاتحاديية والنمسا o‏ وحلف مجموعة الدول 
الاسكندنافيةء وحلف الأنجلوفونيةء والفرانكفونيةء والإسبانوفونية؛ واهتمام اليابان 
بالترجمة الآلية من أجل كسر غزلتها اللغويةء وعملهاً على تزعم أو تكوين حلف 
لغوي في جنوب شرق آسیاء ع اللغات e‏ هذا الخصم 
اللغوي الأمريگي (عليء ٠ ) .)٠۰٠١‏ 
) وفي ضوء ما تقدم لا بد من أن يكون للهوية العربية والثقافة الإسلامية 
بريادة اللغة العربية التي تكفل الله عزوجل بحفظها بقوله تعالى: "إنا نحن نزلنا 
الذكر وإنا له لحافظون (الحجرء )٩‏ وقوله تعالى: "نزل به الروح الأمينء على قلبك 
لتكون من المنذرين» بلسان عربي مبين" (الشعراء» »)۱٣٥-۱۹۳‏ وهي ك عدها 
و و و ا کا و و ا ن 
على كل عربي وعربية حین قال: ما کان لا يتم الواجب إلا به فهو واجب» لا بد 
من ان يکون لھا وجود واضح وبين على خريطة العالم اللغوية» والسياسية» 
E‏ 


والاقتصادية والاجتماعية...الخ» ولیس أقدر من رجال التربية والتعليم» ومخططي 
المناهج الدراسية ومنفذيهاء وعلى رأسهم؛ معلمي اللغة العربية الأكفياء» بالنهوض 
بهذه المهمة الجليلة. 
أهمية الدراسه: ٠‏ ) 

تكمن أهمية الدراسة الحالية في أهمية التحديات التي تجابه إتسان هذا 
العصر بعامة»ء والمهتم بالتربية والتعليم» وتعليم اللغة العربية بخاصة» وضرورة 
إعداد المعلم الكفء» القادر على استثمار اللغة العربية بكفاية واقتدار» مستفيدا من 
إيجابيات تلك التحديات وسلبياتها على E e‏ السلبيات و 
تلافيهاء کا لا کون غا إعاقة أو خضو ع لمفاهيمها السيادية السلطوية الفئوية» 
ليتمكن بالتالي من المحافظة على الهوية والذاتية بما فيها من أصالةء وقيم 
التخلي عنها. ولذا جاءت الدراسة الحالية د تقترح تصورا لإعداد معلم اللغة العربية 
في ضوء تحديات القرن الحادي والعشرين. 

كما وتنبع ا د ت الول خت علد الباحث- ك 

تحاول وضع هذا التصور. 
هدف الدراسة وأسئلتها: 

تهدف الدراسة الحالية إلى وضع "تصور مقترح لإعداد 9 اة 
في ا تحديات القرن الحادي والعشرين"؛ ولذا حاولت الإجابة عن الأسئلة الاتية: 
.١‏ ما اهم التحديات التي تواجه برامج إعداد معلم اللغة العربية في و ال 

والعشرين؟ ا 
١‏ ما أهم خضائض معلم. اللغة الغريية القادر على موأجهة تحديات القرن الحادي 
والعشرين؟ 
۳. ما مجونات التصور المقترح لإعداد معلم اللغة ا تحديات القرن 
الحادي والعشرين؟ 
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حدود الدراسة: 
اأتضر ت ادر اة الخالبة على الحدزة اة 
- الإطار التظري المتعلق بتحديات القرن الحادي والعشرين والمتمثلة في بعمض 
المفاهيم والمصطلحات التي سيتم تناولهاء بما يتلاءم وطبيعة الدراسة الحالية 
- مثل: العولمةء المعلوماتيةء الإنتاج المعرفي» الثتورة المعرفية» وثورة 
الاتات: و الك لرا ) 
ادات الى قان اا اقات من وة ر لضن ا عل اعا 
O ON O‏ 
- يبقى التصور المقترح بحاجة إلى التطبيق؛ ولذا لا يمكن الحكم عليه إلا بعد بيان 
ار ق إعداد معلم اللغة العربية القادر ي و تحدیات الألفية الثالثة. 
التعريفات الإجرائية: ) | 
- تحديات المستقبل: ما يجابه إنسأن هذا العصر فن موثرات متعددة 
ومتنوعة» قد تكون إيجابية أو سلبيةء تفرض عليه نمطا من السلوك نحوهاء ١‏ قد 
يکون حافزا له ليراجع كل مأ يحيط به» وما تتطلبه المواقف الحياتية الشي 
تعرض له» أو يقوم بهاء ويعد أهداف» الحالية والمستقبلية وفقا لاء وقد تکون 
معيقة له وتسيطر عليه؛ E AS BS‏ 
- تصور مقترح: : يشتمل على مجموعة من الأهداف e‏ والانشطة 
والاستراتيجيات» وأساليب التقويم؛ لإعداد معلم اللغة العربية الكفء القادر على 
مغانشة الفخذيات ا اء يسه لمادة اللغة اا | 
- معلم اللغة العربية: هو المعلم الذي يقوم بتدريس الغة العربية لمختلف مراحل 
ف ا ارت ن ا ا العربية نطقاً واستماعا 
وقراءة وكتابةء والقادر على توظيفها توظيفا أدائيا سليما يتمكن من خلاله 
ا ل و کے ن کن غ ا ھا 
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العولمة: 
- لغة تعني: تعميم الشيء وتوسيع دائرته ليشمل العالم كله. 
ORE‏ تعني: نظانا أو ا تتجاوز أبعاده دائرة الاقتصاد» بحيث يكون 
هناك تبادل شامل إجمالي بين مختلف أطراف الكون» يتحول العالم على أساسه 
إلى محطة تفاعلية للإنسانية بأكملهاء ملغية المسافات» ومقدمة لألوان المعرفة 
دون قيود» وتعتمد الدراسة الحالية هذا التعريف. 
الدراسات السابقة: ) 
لم يصل الباحث إلى دراسات سابقة ذات علاقة بمتغيرات الدراسة الحالية 
ولكنه توصل إلى مقالات وكتب ومؤتمرات وأبحاث تناولت التحديات الحالية 
والمستقبلية التي تواجه الإنسان ذ في العصر الحالي» وتوصل أيضا إلى بعض 
الدراسات التي بنت برامج في ضوء تحديات العصر الحالي في الرياضيات 
واللره رالا عات رغر ها فن ار ا وا ر علي رة اوت 
بناء تصور مقترح أو برنامجا لإعداد معلم اللغة العربية في ضوء تحديات الألفية 
الثالثةء وربما يعطي هذا الأمر الدراسة الحالية تمييزا لها عن غيرها من الدراساتء 
وسيتم إذن التعرض بشيء من الإجمال للدراسات التي لها مساس» ولو من بعيد 
TE ES TNE IT‏ ا 
اهتمت E O‏ 
التوجهات المستقبلية» بهدف إعداد المتعلم لمواجهة تحديات القرن الحادي 
والعشرين. 
ففي مجال الدراسات الاجتماعية أشارت بيت (1996 (۴٠6,‏ إلى مجموعة 
من الوحدات التي صممت لتلاميد المرحلتين الابتدائية والإعدادية» بهمدف تزويد 
معلمي الدراسات الاجتماعية ببعض المعلومات» والأفكارء والأنشطة التي يمكن 
استذ ها في الوقت الحالي» وفي المستقبلء لمساعدة التلاميذ على النجاح في 
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الدراسات الاجتماعية. 

وعرض هاردويك (1997 ,)1س أ۲ه1) برنامجا لإعداد معلم الجغرافيا 
في المستقبل يهدف إلى تحقيق معايير الجغرافيا القومية»ء وحدد المفاهيم 
والموضوعات والمعايير التي يتضمنها البرنامج. 

واستهدفت دراسة (الشربيني» )۱۹۹١‏ تطوير برنامج إعداد معلم الجغرافيا 
بكليات التربية على ضوء تحديات القرن الحادي والعشرين» وأعد الباحث قائمة 
بالتحديات التي تواجه العالم في القرن الحادي والعشرين» التي ينبغي تضمينها في 
برنامج إعداد معلم الجغرافيا بكليات التربية» ووضع تصورا لتطوير برنامج الإعداد 
على ضوء تلك التحديات. 

وفي مجال العلوم استهدفت دراسة (الطنطاوي» ۱۹۹۷ء) تحديد القضايا 
والمشكلات التي يجب معالجتها من خلال مناهج العلوم بمراحل التعليم العام بمصر 
مع بدايات القرن الحادي والعشرين؛ واستخدم الباحث أسلوب دلفي وأسلوب 
العصف الذهني لتحديد هذه القضاياء كما استخدم أسلوب تحليل المحتوى لكتب 
اللوم فر اكل الام الا ر كن مره مى انقاها عل الفا هى دات الل 
الق ا و لفقا الى حندهاء توصل الاكت لى شح فاا و كات 
مستقبليةء تمثل تحديات تواجه تدريس العلوم وينبغي معالجتها من خلال منتاهج 
العلوم بمراحل التعليم العام وهى: تكنولوجيا الفضاء والاتصالات» قضايا ومشكلات 
ANE O a NS, Eg E‏ 
الشكلة السكانية وأبعادها المختلفةء موارد المياه في منطقة الشرق الأوسط 
والمشكلات المرتبطة بها والحروب الكيماوية والجرثومية»ء قضايا علمية 
وتكنولوجية. 

كما استهدفت دراسة (الطناوي» )۱۹۹١‏ تطوير برنامج إعداد معلم العلوم 
بكليات التربية على ضوء تحديات القرن الحادي والعشرين وحددت الباحثة 
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التحديات التي تواجه التربية العلمية» بصفة عامةء وبرامج إعداد معلم العلوم- 
بصفة خاصة»ء في القرن الحادي والعشرين فيما يلي: التقدم العلمي والتكنولسوجي› 
الثورة المعلوماتيةء العولمة» القضايا والمشكلات العالمية ومنها المشكلات البيئية»ء 
ومشكلة الزيادة السكانيةء والقضايا والمشكلات الصحية»ء وأزمة الطاققةء ومشكلة 
الموارد المائية. 

ولتحديد أهم القضايا والمشكلات العالمية والعربية المؤثرة على برامج 
إعداد المعلم وتدريبه في المستقبل بهدف تضمينها في برامج إعداد المعلم قام 
(السعيدء )۱۹۹١‏ بدراسة أشارت نتائجها إلى وجود خمسة أنواع من القضايا 
والمشكلات العالمية والعربية المستقبلية التي تؤثر على إعداد المعلم العربي وهي 
قضايا ومشكلات بيئية» وقضايا ومشكلات مرتبطة بالتقدم العلمي وقضايا اقتصادية 
وسياسية» وقضايا ومشكلات تتعلق بالتعليم ومؤسساته» وقضايا تتعلق بالشباب 
أنفسهم. 

واستهدفت دراسة (مكروم» (۱۹۹١‏ تحديد المهام الجديدة لكليات التربيية 
لإعداد المعلمين وتدريبهم في القرن الحادي والعشرين» وتضمنت الدراسهة تلاتة 
محاور هي: تحولات النظام العالمي المعاصر وانعكاساته على التربية العربيية» 
الدور الوظيفي للمعلم في المدرسة في عصر المعلوماتية» دور كليات التربية في 
إعداد وتدريب المعلمين في عصر المعلوماتية. 

وهدفت دراسة (السلطان»ء )۲٠٠٤‏ إلى تقديم تصور مقترح عن أولويات 
التجديد التربوي للمدرسة في ظل التحديات التي يفرضها نظام العولمةء والتي يجب 
أن ترتكز على ركيزتين أساسيتين هما: التجديد المعرفي» والتجديد التقفي ٠‏ 
والتكنولوجي» كما قدمت الدراسة بعض المقترحات حول تشجيع المعلمين علسى 
الابتكار والتجديد في عمليات التعلم والتعليم» وتوفير البرامج التدريبية التي تساعدهم 
على التحول من كونهم ناقلين للمعرفة إلى مشاركين ومطورين لهاء قادرين علسى 
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التفاعل المستمر مع تحولاتهاءكما دعت الدراسة إلى إعطاء مزيد من الصلاحيات 
والمرونة للمدارس في الجوانب المالية والإدارية وإلى تقليل النزعة المركزية 
لإدارات التعليم» وتشجيع المدارس لإقامة برامج تتعلق بإدخال التقنية وأنظمة 
المعلومات. ۰ 

ويهدف كنعان )٠١٠٤(‏ من دراسته إلقاء الضوء على التحديات التي تعيق 
التربية في الوطن العربي» وكيفية مواجهتها لهذه التحديات» وعلى رأسها الاستلاب 
الثقافي والهيمنة الأجنبية في ظل العولمة الجديدة وهيمنة القطب الواحد علسى 
التقافات العالميةء وبيان كيفية التصدي لها من خلال تعزيز الهوية الحضارية 
والانتماء للأمةء حيث تعد هوية الأمة منبعا أساسيا لفلسفة المجتمع التي تستمد 
مقوماتها من تلك الهوية؛ ويخلص البحث إلى تأكيد الهوية العربية الإسلاميةء ويدعو 
إلى مواجهة التحديات المختلفة وتعزيز الانتماء القومي لأبناء الأمة العربيية من 
خلال عدد من المقترحات ثم يدعو إلى التركيز على التربية المستقبلية» وتنمية 
الهوية الحضارية للأمةء والمحافظة على أصالتها قوميا وإنسانياء باعتبارها مصدر 
إيداع وعطاء وتفاعل مع مختلف الثقافات العالمية. 

أما دراسة علي )٠٠٠٤(‏ فقد قصد منها مناقشة مفهوم العولمة من منظور 
تربوي تقافي اجتماعي وتأثيراتها وكيفية التعامل معهاء والتحديات التي تواجه تربية 
المعلم في عصر العولمةء وذلك بالنظرة الفاحصة لمتطلبات العصر واستشراف 
آفاق المستقبل. إضافة إلى تعرف أهم الاتجاهات الحديثة في نظم تربية المعلم 
للمجتمع المسلم» وتعرض إلى ذكر بعض المنافع وبعض الأضرار التي يمكن أن 
تترتب على ظاهرة العولمة لتساعد في تحديد رؤية حديثة لأدوار المعلم في ضوء 
تحديات العولمةء وتعرضت أيضا إلى بعض مظاهر هذا العصر الذي سمي (عصر 
الاغتراب) والحافل بالمتناقضات» فالمجتمعات الحديثة التي حققت التقدم المادي 
E E E a‏ 
الدراسة على أن العصر الحالي يحتاج إلى تربية غير تقليدية تؤدي إلى الوقوف 

ETS 


على التحديات التي تواجه تربية المعلم سواء أثناء اختياره أو إعداده أو تطوير أدائه 
أثناء الخدمة وقبلها. 

واستهدفت دراسة أبو الهاشم )۲٠٠٤(‏ تعرف اهم المقومات الشخصية 
والمهنية الضرورية لمعلم عصر العولمة وذلك من خلال الإجابة عن عددمن 
الأسئلة حول: مفهوم العولمة وعلاقتها بالتعليم وإمكانية وضع آلية لتنفيذ التصور 
المقتر ح للمقومات الشخصية والمهنية الضرورية لمعلم التعليم العام في ضوء 
E E RT TEE‏ 
التربوي الفعال للمعلم من خلال ما تحمله نر ت ع يفرض على 
المتخصصين في التربية وعلم النفس» أن يعيدوا النظر من جديد في مكونات 
المنظومة التربوية» وبخاصة دور المعلم» وم الالية المقترحة من الدراسة علسی 
أربع ركائز أساسية هي: المعلم الذي نريده» وأداة التطبيق؛ والطريقةء والنتائج 
اامتوقعة. ) ) 

وأظ رت ر اة جا( فى ورا ورا وز المعلم» في 
ضوء صراع الدور؛ وأخلاقيات التدريس في عصر العولمةء بما يفرضه علسى 
المعلم من تحديات ومهام. أخذة في الاعتبار التفرقة بين إجراءات العولمة مثل فتح 
N A Ag N E‏ 
E N CC N a AN A Oa‏ 
خلال العمليات الأساسية والفكرية والثقافية والأحداث والأنشطة الحياتية. وقد 
حاولت الورقة أن تجيب عن سؤال محدد حول: هل بإمكان المعلم أن ينهض بدور 
E N CG‏ 
العولمة؟ ) 

أما ندوة العولمة وأولويات التربية )۲٠٠١(‏ فقد خرجث بجملة من 


التو ص : ایر زها: 
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. أن مصطلح العولمة مصطلح حديث ولم يتبلور حول معنى مستقر وثابت. 
. أن معظم المفاهيم المطروحة للعولمة من خلال الأوراق والبحوث تنطلق من 
خلفيات تقاقية واتجاهات سياسية وانحيازات أيديولوجية لأصحابها. : 
ف اعا کی ا ر ت راک ت ا فت اا 
إيجابية وميادين للتنافس ويسرت وسائل للوصول إلى الآخر. 
. أن تؤسس مواجهة الغزو الثقافي لقوى العولمة على ثوابت الهوية العربيية 
والإسلامية وسماتها الإيمانية والحضارية معتمدة على عقلية انفتاحية على كل 
منجزات الفكر والعلم والتكنولوجيا. 
. يمكن للمناهج الدراسية في ظل العولمة وتحدياتها أن يكون لهمادور في 
- مواجهة المشاكل المحلية والعمل على تحقيق متطلبات السوق العالمية. 
. التأكيد على الدور الفعال للشبكة العالمية للمعلومات لتوفير المعلومات المختلفة 
للمتعلمين والباحثين لغرض تعزيز التعليم والتعلم» مما يعمل على إيجاد 
المبدعين والمبتكرين في مختلف المجالات. ) 
. تنامي أدوار المعلم وتغيرها بدرجة أكبر مما ألفناه في الماضي نتيجة متغيرات 
عديدة أهمها: المتغيرات التكنولوجية المنبثقة من ثورة المعلومات. 
. تنظر الأدبيات إلى العولمة باعتبارها هيمنة غربية» ومشروعا أمريكيا تحديداء 
يراد منها فرض الهيمنة الكاملة على العالم العربي والإسلامي» باسم العولمة 
وأن التربية هي خط المواجهة الأول لتفادي آثار العولمة. 

و استهدفتة در اة انو ورد )٠٠٤(‏ بيان: دواعي الحاجة إلى معلم ينهج 


الفكر التربوي الإسلامي» والكشف عن مقومات الصيغة الملائمة لإعداد المعلم في 


الفكر التربوي الإسلامي› وتحديد حاجاته التكوينية»› واستخدم الباأحث المنهج 
الوصفي التحليلي الذي يقوم على: التسلسل المنطقي للأفكارء وبيّن الصفات التي 
ينبغي أن يتسم بها المعلم وأهمها: التفاعل مع قضايا الأمةء والعطاء دون انتظار 


—- ۱0 = 


للثواب أو الثناء» ومراعاة الفروق الفردية والقدوة الحسنةء والنية الخالصة في أداء 
الواجب» ومراعاة ما يفرضه عليه تخصصه» وبینت الدراسة أيضاً التحديات التي 
تواجه المعلم في ظل تربية إسلامية أهمها: تحديات تتعلق بواقع تربية المعلم 
واختياره» وتحديات الغزو الثقافي» وبينت كذلك كفايات المعلم في الفكر التربوي 
الإسلامي والمتمثلة في الكفايات العلمية والمهنية والأخلاقية والجسديةء وأبرزت 
كذلك الحاجات التكوينية اللازمة للمعلم في ظل الفكر التربوي الإسلامي والمتمثلة 
في: مواكبة التغيرات الحادثة» وتحديد مصادر برامج إعداد المعلمين وفق الفكر 
الإسلامي» ونتائج الدراسات العربية والإسلامية في هذا الموضوعءوالانفتاح غير 
المطلق على تقافات الآخرين» والجمع بين التربية المستمرة والتعلم لذاتي لمعل 
التعقيب على الدراسات السابقة: 

يلاحظ من المقدمة والدراسات السابقة أن العالم بعامة»؛ والعالم العربيية 
بخاصة» قد أشغلته تحديات الألفية الثالثة» مما حدا إلى عقد الكثير من المؤوتمرات 
الاقتصادية والسياسية والتربوية من أجل تحديد ماهية تلك التحديات»› بهدف التعامل 
معها على بصيرة ورؤية واضحةء سواء أكانت إيجابية أم سلبية»ء وبصورة لا تكون 
غاا ايام الخظط القمرنة والتريرنة دة والمتوعة و اط ابا تة 
الدراسات وتنوعها وبناء برامج مختلفة في معظم مجالات المعرفةء حتى يصار إلى 
إعداد المعلم بعامة» ومعلمي مواد الدراسات الاجتماعية والتربية الإسلاميةء والعلوم 
بخاصة»ء وتطوير المناهج المختلفة» وبيان المقومات الشخصية والمهنية الضرورية 
لمعلم عصر العولمةء لمواجهة تحديات الألفية الثالثة. ) 

ومما يميز الدراسة الحالية أنه لم يتم العثور في حدود علم الباحث على 
دراسة واحدة تصدت إلى بناء تصور أو إعداد برنامج خاص بمعلم اللغة العربية 
بحيث يمكنه من التلاؤم مع طبيعة العصر الحالي» وما فيه من تحديات العولمة 
وتحديات الألفية الثالثة التي نحن في بداياتها. 
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إجراءات الدراسة: 

لقد تم الرجوع إلى الأدب التربوي ذي العلاقةء سواء أكان كتبا في المناهج 
وطرائق التدريس» أم مقالات نشرت في دوريات متعددة ومتنوعة» متخصصة في 
الميادين الثقافية والعلمية والتربوية» صادرة عن مجالس وهيئات علمية محكمةء 
ومؤتمرات وندوات تربوية عقدت في الجامعات العربيةء ودراسات سابقة معظمها 
عرض في تلك الندوات والمؤتمرات» أو نشر في الدوريات المشار إليها آنفاً وكذلك 
تم الرجوع إلى شبكات الإنترنت. 

ويلاحظ أن الدراسة الحالية دراسة وصفية تحليلية استنتاجية اعتمدت على 
آراء المطلعين والمهتمين بتحديات الألفية الثالثشة عالميا ومحلياء وهم ذوو 
تخصصات متعددة ومتنوعةء ومتقفون ومبدعون في مجالاتهم الفكرية والعلمية 
والتربويةء لديهم إحساس وطني عال»ء وإحساس تربوي متقدم» وإحساس بالمسؤولية 
الذاتية والقومية والإنسانية في الوقت نفسه؛ فكتبوا ما كتبوه وناقشوا وحللوا 
واقترحواء بدافع من الغيرة على الذات العربية والإسلامية من ناحيةء والإنسانية من 
ناحية ثانيةء منبهين إلى الأخطار التي تحدق بنا كأفراد» وأسر» ومجتمعات وطنية 
وأمميةء داعين إلى تفهم واع للذات» حافزين الهمم للاستفادة من إيجابيات تلك 
التحديات» وعاملين بجد وإخلاص من أجل التصدي بفكر علمي واع» ومدروس 
لكل السلبيات الناجمة عن تلك التحديات. 
النتائج ومناقشتها: 

نتائج السؤال الأول ونصه: "ما التحديات التي تواجه برامج إعداد معلسم 
اللغة العربية في القرن الحادي والعشرين". 

أجيب عن هذا السؤال بالرجوع إلى الأدب التربوي المشار إليه في الطريقة 
ع ا کر ا 
حوالي الأربعين تحديأء وقد قسمها البعض إلى تحديات محليةء وأخرى خارجية 
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وبعضهم اكتفى بتعدادها كبنود مرقما إياهاء ومداخلا فيما بينهاء حيث إن بعمض 
التحديات كانت تأتي بعدها تحديات أخرى تمائهاء أو تشترك معها في بعض 
الجوانب. وقد اختلفت تسميات بعضها لدى بعض الباحثين» لكن مضمونها واحد. 
OT O O OY‏ 
صياغتهاء ودمج اکان کن ج ا اوت ا العدد الموجود في هذه 
الإجابة» وقد تم الوصول إلى التحديات الاتية: 
التطور التكنولوجي: 

نثيجة التسار ع والمستجدات والتحو لات في كل الميادينء أطلق على العصر 
الحالي اسم "التكنتروني"» أي التكنولوجي الإلكتروني» حيث خلقت التكنولوجيا 
عصر الاتصال العالمي للجنس البشري» وشهد المجتمع على مستوى الفرد» 
والأسرة» والدولة تطورات غير متوقعة وتغيرات شتى. (الشربيني والطناوي» 
۰۱ عباس» .)۲۰۰٣‏ ) ) 
ا اراو 

O E TG E TCE (الشربيني والطناوي»›‎ 
.)۲۰۰٠١ محمود» ۲۰۰۲؛ محمود»‎ ۵ 

أصبح يطلق على العصر الحالي "عصر المعلوماتية" بما يتيحه من تبادل 
المعارف والخبرات وتفاعلها مما سارع الأكتشافات العلمية» والابتكارات 
التكنولوجيةء وأصبحت المعلومات والمعرفة هي المورد الرئيس لأي اقتصاد متقدم› 
لأنها لا تقل عن الحاجة إلى المواد الخام» والعمالة» هي: الوقت» والمكان» ورأس 
المال» وبقية المدخلات. 

ومما تجدر ملاحظته أن المعرفة الإنسانية تضاعفت لأول مرة عام 
٠‏ م» وللمرة الثانية عام ١٠۱۹م‏ وللمرة الثالثة عام ١٠٠١ىم»‏ وللمرة الرابعمة 
عام 1 ثم أخذت تقل المدة الزمنية إلى أن أصبحت مرة كل عامين أو ثلاثة 
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و اکل ال ی 
الذي يحصل يوما بعد يوم» إلى أن أصبحت المعارف التي نزود بها أحيانا في 
مؤسساتنا التربوية غير قابلة للاستخدام والتطبيق لفترة طويلة. 

وقد فرض هذا التطور في كم المعرفة ونوعها التي يشهدها العصر الحالي 
إعادة النظر في كيفية التعامل معها وبهاء فظهر مفهوم اقتصاد المعرفة من أجل 
تحقيق أقصى استتمار لهاء وهذا يستوجب اتباع استراتيجية متعاونة من ناحية» 
ومتعددة ومتجددة من ناحية؛ من أجل تحقيق ازدياد انتشار المعرفة واستخدامها في 
المجع استخدا سانا وها فرك نضا الل على اأختار الأب رة 
وما يخدم قضايا ومشكلات التنمية المتنوعةء» ويعين المتعلمين على فهم الجوانب 
الإيجابية في ثقافة العالم من حولهم. 

ومما ينتبه إليه أن المعرفة قد أضحت قوة هذا العصر» ولم يعد السلاح 
والثروة المادية هما القوةء لأن المعرفة المتجددة هي القادرة على فعل كل شيءء 
هي القوة» والإنتاج الكثيف والنوعي لها مما سيجعل من الممكن رؤية زراعات 
دون زراع» وصناعات دون عمال» من خلال الهندسة الوراثيةء وهذا يلقي بأعباء 
متجددة على المؤسسات التربوية» إذ ينبغي إعادة النظر في الأهداف والغاييات 
والوظائف المتعلقة بالعملية التربوية. 
۳. العولمة ١0اtدإاوطها6‏ (علي» ٠١٠٠؛‏ الشربيني والطناوي» ١١٠٠؛‏ 
غنام» ۱۹۹۹؛ فودة ٠٠٠؛‏ سعادة وإيراهيم .)٠٠٠٤‏ 
| وتعني لغة» تعميم الشيء وتوسيعه ليشمل العالم كله» وبذلك فهي نسق ذو 
أبعاد تتجاوز دائرة الاقتصاد» متخطية الحدود السياسية والجغرافية والقوميةء بحيث 
يكون هناك تبادل شامل بين مختلف أطراف الكرة الأرضية؛ إذ يتحول العالم على 
أساسه إلى محطة تفاعلية للإنسانية» وهي نموذج للقرية الكونية الصغيرة» تربط بين 
الناس والأماكن» ملغية المسافات» ومقدمة المعارف دون قيود. وفي ذلك بروز 
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للسوق العالمية التي تؤكد على سيادة الشركات العابرة للقارات» مما سيؤدي إلى 
N O EE‏ 
لإضعاف مقاومتها؛ من أجل سيادة السوق العالمية. 

ويرتبط بظاهرة العولمةء جعل الجريمة عالميةء حيث يسهل انتقال المال 
والمعلومات عبر الحدودء مما ييسر التجارة غير المشروعة في المخدرات والأسلحة 
والمواد النوويةء وغسيل الأموالء مما يلحق الأذى بالإنسان من جوانب مختلفة: 
ثقافية وتربوية ونفسية وإعلامية وتكنولوجية وسياسية واقتصادية وأمنية واجتماعية. 

و ركن هذة الزن مجقغة على الع مر اغاة الخد من الأعتباراك 

المهمة منها: التركيز على دور التعليم والتدريب في مواجهة المشاكل المحلية» 
والتركيز على ما يعرف بتعليم المستقبل» وصناعات المستقبلء مما يحتم إكساب 
المتعلم خصائص بعينها مثل: التفكير الناقدء والتفكير الإبداعي» ومرونة التفكير› 
ورفض فكرة الحل الوحيد أو الأمثلء والبحث عن بدائل أخرى لهذا الحلء وعدم 
التزمت الفكري» وقبول الآخر بيقظةء والانفتاح على خبرات الآخرين» وتحقيق 
الذات» والأصالة عن طريق القيام باستجابات غير مألوفة وتداعيات بعيدة. 
.٤‏ التحدي البيئي: (الخوليء ١۲٠٠؛‏ الشربيني والطناويء .)٠٠١٠‏ 

لم يعد الهم البيئي أمرا داخليا يخص دولة بعينها لكنه أصبح ا 
عالمي» فالبيئة لا تعرف حدودا سياسية؛ ولذا أصبح لزاما على المجتمع الإنساني أن 
يتعامل مع هذه القضية خار ج حدود الدول والأطر السياسيةء فالتلوث البيئي أصبح 
يطال الإنسان وما يخصه من ماء وهواء وتراب سطحي أو جوفي» حيث إن 
المصانع تضخ أو تنفث سمومها في الهواء ويرتد على كل ما هو فوق الأرض من 
إنسان وحيوان ونبات» وأصبحت المياه السطحية والجوفية عرضة للتلوث بسبب 
التكنولوجيا الحديثة في الزراعة والصناعةء لما يرافقها من استخدام المبيدات 
لمو ااا في الأصباغ والألوان والأدخنةء كما لا ننسى النفايات الكيماوية 
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والتي تدفن في البلاد الفقيرة والضعيفة بأمر من الدول القوية صناعياً وعسكرياء 
لقاء أموال زهيدةء مخلفة تشوهات خلقية في النبات والحيوان والإنسان. ) 
ومما يندرج تحت هذا البند» مشكلة الموارد المائيةء والتي تشير التقديرات 
إلى أن الربع الأول من القرن الحالي سيكون مسرحاً لصراعات إقليمية ضارية 
حول المياه» ونزاع على مواردها أؤ كما تسمى "بحروب المياه" ومن الممكن أن 
يكون حظ المنطقة العربية من هذه الحروب كبيراً لأسباب أهمها: تزايد الطلب على 
الموارد المائية في الدول العربية من ناحية» ووقوع منابع الأنهار الكبرى في دول 
غير عربية» فضلا عن تزايد الأطماع الخارجية في اقتسام المياه العربية وإعادة 
توزيعهاء ومما زاد من تفاقم هده المشكلة: 
- الاستخدام غير الكفء للموارد المائية المتاحة في البلاد العربية. 
- زيادة معدل استهلاك المياه الجوفية. 
- سحب المياه الجوفية الموجودة في دولة معينة عن طريق دولة أخرى. 
قان كن درل اة تخر اء فيكك فى أغالى مهاري اهار 
- افتقاد المياه العربية إلى وجود سلطة عليا للإشراف عليها وتثمينها. 
والصراع العربي الإسرائيلي على المياه بيّن واضح» وربما يكون من أهم 
اكاد اة بين ارال ولون اة اجاور ة لها 
وإذا أراد الإنسان العربي تحقيق تنمية مستدامةء وفاء بطلبات الحاضر› 
ودون مساس بحقوق الأجيال القادمة وقدرتها على توفير احتياجاتها؛ فإنه ينبغي 
الالتزام ا 
- ترشيد استخدام الموارد غير المتجددة. 
- عدم تجاؤز قدرة الموارد المتجددة (نباتية أو حيوانية أو أرضية أو مائية) على 
تجدید نفسهاء» حتی لا تندثر وتفنی. 
- عدم تجاوز قدرة النظام البيئي على هضم المخلفات التي يقذف بها فيهء حتى لا 
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يتلوث تلوثا يضرب بالإنسان والحيوان والنبات على حد سواء. 
وللمزيد من حماية شؤون البيئة يمكن القيام بالاتي: 
- تنظيم الدورات التدريبية التطبيقية بالتعاون مع تنظيمات رجال الأعمال» وغرف 
التجارة والصناعةء واتحاد رجال الأعمال والمصارف (المجتمع المحلي) 
للتعريف بأهمية البيئةء وكيفية المحافظة عليهاء وزيادة الإنتاج. 
ه. التحدي الاقتصادي: (أبو ختلة» ٠٠٠٠؛‏ سعادة وإبراهيم» ٤٠٠؛‏ الشربيني 
والطناوي» .)٠٠۰٠‏ 
ويتمثل بتحدي الإنتاج من ناحيةء وتحدي المنافسة العالمية والاحتكارات 
الدوليةء لقد ظهرت في نهاية القرن العشرين تكتلات اقتصادية مثل: منطقة التجارة 
الحرة لأمريكا الشمالية وكندا والمكسيك (النفتا)» ودول النمور الآسيويةء والاتحاد 
الأوروبي (الناتو) و المجلس الأوروبي ومنظمة الأمن والتعاون الأوروبي» مما 
أفرز فافش اغالمة و ارات دة وضراغا على المراد الخام والس كرات 
IAT‏ السرا TG‏ 
لذا لا بد من التركيز على عملية الإنتاج» والعمل على رفع معدلاته 
واستثمار مصادر الثروة والطاقة الموجودة في بيئاتتاء وتوفير العمالة المدربة 
اللازمة لشتى جوانب الإنتاج» والعامل البشري في هذه القضية أساسي» حيث يكون 
التا رو فقا لهذا المتطرو استخار ا شرا 
وهذا يفرض على البرامج التربوية والمناهج الدراسية أن تأخذ هذا بعين 
الاعتبار حتى يتم التمكن من استثمار البيئات العربية استثماراً منتجاً مريحاً من 
خلال: ) 
- الانفتاح على البيئة. 
- الاهتمام بمنهج المشروعات الذي يدور حول خدمة البيئة المحلية والعمل على 
تحقيق مشاركة المتعلمين. 
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- توعية المتعلمين منذ الصغر بأهمية توسيع الرقعة المزروعة. 
- الاهتمام بتوعية المتعلمين بكيفية استثمار وقت الفراغ في مشروعات إنتاجية 
NE‏ | 
.٦‏ التحدي العسكري والهيمنة الامبريالية: 
نتج هذا التحدي من الظروف المحليةء والنزاعات الإقليمية»ء والهيمنة 

الامبريالية العالمية في مجال القوة العسكرية والعلمية وفرض تسويات سياسية في 
منطقة الشرق الأوسط, وانهيار الاتحاد السوفيتي» كل ذلك أوجد خلافات ونزاعات 
عسكرية إقليميةء زاد الطين بلةء عدم السماح بتعاون عسكري في مجال الصناعات 
العسكرية» وحماية الأراضي والفضاء الإقليمي» والمياه الإقليميةء» كل هذا اسستدعى 
زيادة الإنفاق العسكري» مما يحول دون التوجه إلى مجالات التنمية السياسية الامنةء 
والاجتماعية والتربوية المنتجة إنتاجا يتلاءم مع طموحات وغايات أبناء المنطققة 
العربية» أفراداء وأسرا وأقطارا (عماد الدین» ۱۹۹۷؛ غنام» .)٠۱۹۹٩‏ 

وفي ضوء ما تقدم فإن دول العالم الثالث وعلى رأسها الدول العربية 
تتعرض باستمرار إلى محاولة زيادة النفوذ الدولي؛ للضغط على القرار الوطني. 
وإزاء هذا التحدي» يحرص المخلصون من أبناء هذه الأمةء قادة وشعوبا على عمل 
كل التدابير التي تحاول الإفلات من قبضة هذه الهيمنة بكل الوسائلء وعلى رأسها 
الإصلاح التربوي الشامل» وأساس هذا الإصلاح المعلم بعامة ومعلم اللغة العربيية 
بخاصة. 
۷. الاتفجار السكاني: 

إن التقدم الصحي والثقافي عند المواطن العربي» قلل لديه نسبة الوفيات» 
وزاد نسبة المواليدء إذ تكاد تكون نسبة الشباب في المجتمعات العربية تربو على 
٠‏ من نسبة أعداد المجموع الكلي. وهذا يعني أن سن الإخصاب والازدياد 
كبيرة جداء ولو نظر كل قطر عربي إلى تعداده السكاني» لوجد أنه في ازدياد 
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مضطرد» مما عمل على مضاعفة أعداده بشکل لافت وبيّن. (عماد الدین» ۹۹۷٠؛‏ 
غنام» .)۱۹۹٩‏ ) ) 

لذا بعد هذا التحدي»ء تحديا خطرأً لما يرافقة من مشكلات اقتصادية 
راأجتاعة ير اثارها لى رى رفاهية اشر اضرا رقا ;ر 
آثارها على الفردء وعلى الأسرة-وعلى المجتمع بعامةء من حيث' الصحة والتعليم 
والخدمات والنقل والمواصلات والبيئة والموارد الاقتصادية. وانطلاقا من هذاء؛ فان 
على التربية السكانية أن تأخذ دورها في المناهج بعامةء» ومناهج اللغة العربية 
بخاصة؛ للعمل على نشر الوعي السكاني فيما يخص المشكلات السكانية بأبعادها 
۸. العنف والتطرف والإرهاب: (غنام» ۱۹۹۹؛ إبراهيمء» ۲٠٠٠؛‏ ا 
وإبراهيم» .)۲٠٠٤‏ ) 

مما لا شك فيه أن هذا التحدي له آثار سلبية على استقر تقرار الأفراد 
رامات خت دت ماه انف وار ف من خا امد الا انى 
عقول الشباب» وهذا التطرف لم يأت من فراغ» وإنما نشا عن أسباب كثيرة أهمها: 
حالة.الاغتراب والضياع التي يشعر بعض الناس بسببها إلى الحاجة إلى الهمروب؛ 
فا لاف ورو ارف ا ارات ار ات 
أو الهجرة من الأوطان» أو الانتحار. 

وغ قور ها يهى تافر ارهاب الناجمة غن ل لفوت الة 
والفقيرة؛ بسبب فرض الدول القوية احتلالها وهيمنتها عليهاء وهذا هو إرهاب 
الدولةء وعنذ حدوث رد فعل الشعوب الضعيفة للدفاع عن قيمهاء وتراثهاء 
وأوطانهاء ومعتقداتهاء سادت الحروب في نهاية القرن العشرين وبداية القرن 
الحادي والعشرين» فشملت ثلاث حروب في الخليج العربي» وأخرى في أفغانستانء 
ثم في البلقان» وسادسة في الشيشانء وسابعة في كشميرء وثامنة في تيمور الشرقية 
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شرق اندونيسيا وتاسعة في فلسطين والتي تعد مستمرة منذ أكثر من ٠١‏ سنة» وجل . 
هذه الحروب في مناطق إسلاميةء الأمر الذي دفع سياسة القطب الواجبد (أمريكا 
وحلفاؤها) إلى اتهام المسلمين بالإرهاب» وليس بالدفاع عن النفس» كما أنها وصفت 
سياسة احتلال أفغانستان والعراق بالتحرير» وسعت لدى كثير من الدول إلى 
ضرورة تغيير مناهجها .الدراسية لتتلاءم مع متطلبات سياسة القطب الواحد» وأن 
تخفف من التركيز على القيم الإسلامية المتعلقة بالدفاع عن حرية الأوطان وتربية 
الأجيال اللاحقة تربية ا عمادها الفضائل والعمل المثمر واحترام الآخرين ما 
داموا يحترمون المسلمين ويقدرون قيمهم وتراثهم وعاداتهم. 
- وهذا يفرض العمل على إيجاد مدرسة تتصف إدارتها بالمعرفة والحسم 

والقدرة على معالجة الخلافات» وتوفير الاستقرار العاطفي» والظضروف المناسبة 
لتشغيل ملكات وآليات العقل في جو متحرر من الكبت والقسوةء ويخلو من الرعب 
والخوف؛ لتفجير الطاقات الإيجابية الخلاقة. 
۹ التحدي القيمي: ) 

يتعرض عالمنا العربي والإسلامي لتيارات معاديةء تهدد قيمنا الروحية»ء 
والأخلاقيةء وتقاليدنا التي تحدد ا العربية الإسلاميةء وتعمل على 
توسيع الفجوة بين الأجيال؛ کا صراع يقوض جوانب التماسك الاجتماعي»› 
وي الفردية ويضبت الو لا الاجتماعي› مما يوجد تسيبا وتطرفا في الفكر 
والسلوك والعقيدة» ويشجع هجرة العقول المستنيرة» والقوى العاملة المدربة ويعمل 
د عو ای فی اا ل بج ر ا ان على اد د 
LE OE cA‏ 
۵( ) 

وانطلاقا من هذه الهجمة الشرسة فإن مناهجنا بعامةء ومناهج اللغة العربية 
بكاصة في حميع لماكل و الممدويات كاف ينعي أن ترك على فقا الز وة 
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والخلقيةء والاهتمام بالمجال الوجداني في أهداف المناهج والمقررات والأنشطةء 
والعمل على تنمية الوعي لدى المتعلمين بحقيقة الصراع الأيديولوجي والتيارات 
الفكرية المسموحة عن طريق عقد الندوات والمؤتمرات واللقاءات مع أهل الفكر 
والرأي القويم والاهتمام بتنمية التفكير الناقد والإبداعي لدى المتعلمين. 
.٠‏ التفكير العلمي: ٠‏ ) 
لا مكان لمجتمع يعيش في هذا العصر دون أن يأخذ التفكير العلمي أسلوبا 
لحياته؛ لأن هذا النوع من التفكير يمثل تحديا للنظام التعليمي بشكل عام والمناهج 
الذرانية على وجه الخضرضن ٠:‏ اا يجت إغادة النظر فى كيفة قدب اة العلمدة 
تعلم بحيث تستثير تفكيره من خلال التركيز على مشكلات ملحةء تتطلب إعمال 
E‏ 
وحل المشكلات» والاستقصاءء لأنها تكسب المتعلم مهارات التفكير العلمي» وينبغي 
أن يعمل التقويم عنى قياس عمليات التفكير ومهاراته عند الحكم على مدى استفادة 
المتعلم من المواقف التعليمية التي يتفاعل معها (سعادة وإيراهيم ٤٠٠٠؛‏ ابو ختلة» 
(٥‏ 
وهذه التحديات مجتمعة ينبغي أن تعمل على: 
- الانتماء الأكيد للوطن من خلال إيراز سمات الشخصية العربية الإسلامية 
المتميزة بالأصالة والتدين والعمل والاعتدال. 
- الانتماء للعصر من حيث الإسهام في مسيرة التقدم العلمي والتكنولوجي» وحماية 
الأفراد من الغزو الفكري والتيارات المعادية. ) 
.١‏ التربية الديمقراطية: 
يتميز هذا العصر بانتهاج أساليب التربية الديمقراطية التي تعتمد ا 
الحقيقي والذي يقوم فيه التلميذ نفسه بتجاربه فهو يفهم أكثر إذا عمل بدل أن يصغي 
ويقرأء لذا تعمل التربية الديمقراطية على أن: 
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- يمتلك التلميذ المعرفة ويمتصها بكيانه كله» وبفكره وتجربته» ويستعيدها لنفضسه 
وعلى حسابه الخاص» ومعرفة كهذه أبقى وأنقى من معرفة تلقن تلقيناء لأنها 
تبقى في حالة استعداد» مجابهة مواقف ومشاكل أخرىء» لأنها تتيح للتلميد فرصة 
توسيع إمكانياته. | 
وفي ظل هذه التربية أصبحت المدرسة هي ل وليشت ا للحياة 
خت تف ها امقر الكفة اين إطكى قرات اة في اا ا 
والفهم» والاستيعاب» واستنباط الحقائق بأنفسهم؛ ولذا فهو خير ألف مرة من تلقينهم 
اللرزن المر ةو اة ) 
وهذا يقضي أن نبداً بتربية أبنائنا على أسس ديمقراطية ولتحقيق هذا ينبغي 
إحداث ثورة في المناهج التربوية تزيح جانبا الأساليب التربوية البالية»ء وتعتمد 
ege e a O a a‏ 
6 ۲( ) ) 
لذا ينبغي إعداد الجهاز التربوي بما يتلاءم مع التطوير المنشود ويقتضسي 
هذا إعداد الدورات والمشاغل التربوية لتأهيله للنهوض بهذه المهمة الصعبة 
والكبيرة. ) 
۲. تكنولوجيا التربية: 
کر ا و ا ی ا 
الراك ن كين وتفن وقون ورن وار اكليم و الو ات 
بمتطلباتها من نظريات ومهارات واتجاهات عمليةء وتنظيماتها كمناهج دراسية 
تخضع في إعدادها لعمليات تخطيط وتصميم» وأساليب عمل» وإنتاج» ويستخدم في 
تدريسها الأدوات والأجهزة التعليمية مع توظيف البيئة المحلية بمواقف التعليم» ثم 
تلن الات الا رتخد الشكدت الي ر اجهها و افراع الحلول التامة لها 
(فودة .)۲۰١۰٠‏ ) 
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وئلعب تكنولوجيا التربية دورا مهما في مجال التعليم ومواجهة المشكلات 
التي تعوق تحقيق الأهداف بمجالاتها ومستوياتها المختلفة. ) 

وفي ضوء ما سبق ينبغي أن يصار إلى الأخذ بالمبادئ الآتية: التعلم 
للمعرفةء والتعلم للعلم» والتعلم للتعايش مع الآخرين» وأن يتعلم المرء ليكون. 

- وهذا يفرض أن يكون المعلم أولاء والمتعلم ثانياًء وكل من له علاقة بالعملية 

رو ا و ا اا خت ر الا ارتو را حا ها 
فة ار و و ی ا ا 
والمتطورة يوما بعد يوم. 

ومما ينبغي ملاحظته أن هناك تجارب عديدة فشلت في إدخال تكنولوجيا 
المعلومات في التعليم» لأنها لم تأخذ بعين الاعتبارء التفاعل المتبادل بين هذه 
التطبيقات والبيئة الحضارية الثقافية التي يحتضنهاء في حين أن هناك تجاربا بينت 
أن استثمار تكنولوجيا المعلومات في التعليم» تعزز تأثير تقدم علم النفس المعرفي» 
وتؤيد الرأي الذي يقول إن الطلبة يبنون معرفتهم ليس فقط عبر الخبرة والإدراك 
الكميين» وإنما أيضا بالتوازي عبر التفاعلات الاجتماعية المتبادلة والسدعم الذي 
يتلقونه من بيئتهم الاجتماعية. (أریریس» ۲۰۰۲؛ عباس» ١۲۰۰؛‏ فيذاكس» 
۲( 

ويمكن استثمار إدخال تكنولوجيا المعلومات إلى التعليم بشكل متعدد 
الوجوه» حيث إن النص المثير ا×ع) امم ر1 في الشبكات الرقميةء يتيح للطالب 
اش ن ا و وو و 
تطوير النص أو تحديثه» أو تصحيحه» أو زيادته وفقا لمعطيات جديدة» في حين أن 
النص المطبوع نهائي غير قابل لأية إضافة أو تعديل. 

فا ان الت لمر كير فة من الإمكانات اذا هة التي تدا 
التفاء. ٴ التبادليةء الأمر الذي يشجع الطالب على الدخول في حوار مع زملائه 
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وأساتذته في مختلف مجالات المعرفةء وهذا يؤدي إلى تضاؤل المسافة.المعنوية 
والفيزيائية بين كاتب النص (المرسل) وقارئه (المستقبل)»ءوبذا تشجع هذه التبادلات 
الطالب على الانخراط بحيوية أكبر وبروح جماعية وحوارية جدلية في التعليم. 
۳. واقع التعليم العربي: 
ويتضمن إظهارا لواقع التعليم العربي» والأمن القومي» والتحدي العلممي 
التعليمي الذي تواجهه الأقطار العربية. (فودة ٠٠٠٠؛‏ تقرير التنمية البشرية 
العربيةء ۰۲۳٠۲۰؛‏ عباس» ٠١٠۲؛‏ محمودء ٠٠٠؛‏ أبو رميلة .)٠٠٠٠‏ 
ومما يلاحظ أن هناك تزايدا في أعداد الجامعات العربيةء ومع ذلك فإن 
مستواها يواصل الانخفاض» ولذا لا بد من معرفة كيفية مواجهة هذه المشكلة. 
وعندما ينظر إلى نظام التعليم العربي» فإنه يلاحظ أنه يعاني من مشكلات بنيوية 
حيث بدا تدهور مستواه في الربع الأخير من القرن العشرين؛ بسبب تضاعف أعداد 
الطلبةء وانخفاض الموارد المخصصة للتعليم» ويبدو ذلك من المقارنة الأتية: 
- إن نصيب الفرد في الدول العربية من الإنفاق على التعليم لا یزید عن )۳٤۰١(‏ 
دولاراء في أنه يصل في الدول الصناعية إلى )٠٠٠١(‏ دولار» وتؤكد بعىمض 
الدراسات غلبة ثلاث سمات أساسية على ناتج التعليم العربي هسي: -١‏ تدني 
التحصيل المعرفي» ۲- ضعف القدرات التحليلية» ۳- وضعف القدرات 
الابتكارية في جميع المراحل. 
ی ن ا 0( ا و ن اا 
- هناك خلل أساسي بين سوق العمل ومستوى التنمية من ناحيةء وبين ناتج التعليم 
کو ع ت ا اا ور ا اف 
والاجتماعي على التعليم في الوطن العربي. 
- تفشي البطالة بين المتعلمين» وتدني الأجور. 
- تدني نصيب الإنفاق على البحث العلمي والتطوير في العالم العربي. 
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- لا تساعد المدرسة الطفل على التخلص من التأثيرات السلبية للتربية العائلية 
السابقة» بل هي تكرس الانضباط والتبعية والخضوع» ولا تساعد على التفكير 
النقدي التحليلي الحر. 
وبالنظر إلى الأرقام والنسب الآتية اغ يلاحظ كم مشكلة التعليم ونوعها 
والأمن القومي العربي» عند مقارنته بالدول الصناعية وبإسرائيل: 
- تبلغ نسبة الغاملين في مجال البحث والتطوير في البلدان العربية )٠,٠١(‏ في 
الألف» مقابل (۳,۸ في الألف) من السكان في إسرائيلء أي تمتلك إسرائيل 
ها کو او ا كه الفر ت مح 
- عدد وصلات الإنترنت عند العرب ربع مليون» وإسرائيل وحدها ربع مليون. 
- نسبة الثشر العلمي العربي )%٠,۷(‏ من مجموع النشر العالمي»ء في حين بلغت 
فی ارال %١‏ ) ) 
ان هذه ال رقام تشکل بحد ذاتھا قرعا قویا على ناقوس الخطر و غلا ان 
نأخذها بمنتهى الجدية» وأن ننطلق في العمل الفوري لتحديث التعليم وتطويره في 
جميع البلدان العربيةء وذلك بوضع معايير TT‏ للتعليم العالي والتعليم العام 
تتناول البنية التحتيةء وتوفير الكفاءات المتخصصة في العلوم والمعارف المختلفة؛ 
وربط التعليم بالبيئة المحلية وظروفهاء وإتاحة الفرصة للحرية في التدريس 
ah E NOS ASN EE‏ 
الأمدء والإطلالة على العالم الخارجي لمواكبة المستجدات» والحرص على وضع 
LN EN GE SG a o‏ 
مدخلات العملية التربوية للوصول إلى مخرجات تتوافر فيها معايير الجودة الشاملة 
a O E E‏ 
وبأية وسيلة نعلم؟ وكيف نتحقق مما نعلم؟ 
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.٤‏ مهارة التواصل: 

إن ما نراه من خلل في استخدام مهارات التواصل بين الناس» حيث الفجاجة 
والفظاظة التي تسود أسلوب التواصل بين الآباء والأبناءء بين المعلمين والمتعلمين› 
بين المتكلمين بعضهم عع بعض» بين فئات المجتمع على اختلاف تخصصاتهم 
. وأهوائهم وأعمالهم» سواء فيما يقولون» أو فيما يكتبون. إن هذا الذي نراه أمر مفزع 
ومقلق» ومخالف للعرف والقيم الإسلامية الحميدة» حيث ورد في الأثر أن حسن 
السؤال نصف العلم» وهذا يعني أن حسن التواصل مع الآخرين ضرورة فردية» 
اجتماعيةء لا يستغنى عنه الإنسان مهما كانت صفتهء ومهما كان الدور الذي يشغلهء 
حيث عليه أن يعرف كيف يبدأً» وكيف يعرض» وكيف يستنتج» وكيف ينهي أو 
يختم ما يقول» أو ما يكتب» كيف يتواصل مع البشرء ومع الآلة» ومع الحيوان» ومع 
اي کائن» لا بد له من استعمال عتله وفكره وتدبيره حتى ينجح في أية مهمة يكلف 
بهاء أو يكلف نفسه بهاء فقد قيل: 

MEGS aE 

لأنه يعرف كيف يتكلم» وكيف يستمع» وكيف يقرأًء وكيف يكتب» ويعرف 
متی یتکلم» ومتی یوافق» ومتی يعارض معارضة لبقة تبرز الرأي» وتحترم الرأي 
الآخر» متى يظهر أحاسيسه وانفعالاته المؤيدة أو المجانبةء وكيف يستخدم الوسائل 
المثيرة سواء أكانت لفظية أم مادية (إبراهيم .)٠٠٠۲‏ 

لذا ينبغي التركيز على عملية الاتصال بشرط أن تتم بالصورة التي تحقق 

الارتباط بالأعمال ذات التأثير الفعال في فكر المتعلم ووجدانه ومهاراته» وتعلي من 
شأن الاحترام المتبادل بين جميع الأطراف» وينظر إلى المتعلمين نظرة تقدير 
واهتمام» وتمكينهم من تقدير أنفسهم» وتقدير الآخرين» وتقويم مختلف الظواهر» وان 
يعرف المعلم أن دوره يقوم على الإشراف والتوجيه والإرشاد؛ ليتمكن من تقديم 
خبرته الواسعة للمتعلمين» ومراعاة ظروفهم ومتطلباتهم» وأن يأخذ بأيديهم للوصول 
إلى تنفيذ الأسلوب العلمي والعملي في كل الأنشطة والمهمات التي يقومون بها. 


NN 


.)٠٠٠٠١ التحدي الثقافي: (علي» ٠١٠٠؛ عروس» ٠٠٠٠؛ العمدء‎ ٥ 

تستخدم لفظة المثقف في سياقها العربي للدلالة على دور شغله أهل الرأي 
والفقهاء» ورجال الدين» وهو استخدام حديث العهد نسبياء دخل إلى العربية ليحل . 
محل ألفاظ عديدة نجدها في التراث العربي مثل: الفقيهء الإمام» المتصوف) العالمء 
المتكلم» الفيلسوف. 

والناظر إلى المثقف العربي حالياء a‏ حالة التجزئة والقترفة 
الموجودة في المجتمع العربي» ويعيش حالة اتهام» فهو متهم بأنه فقد فاعليته» لأنه 
لم يعمل بخصوصيته» وهي إنتاج المعرفة» وقد أمسى في مؤخرة المجتمع» وذ 
عزلة عن الناس» والمثقف متهم أيضا بالطوباوية في طرح مشاريعه التي ما زالت 
تعتمد على الخطاب الثقافي المجرد. كما أن المفكر العربي تسبيطر عليه أوهام 
متعددة ومتتوعة هي: وهم الثورة» والحقيقة والاستقرار؛ والفردية والذاتيةء وهذه 
تجعل مشكلة المثقف العربي مع نفسه وأفكاره» ومع رؤيته للعالم» ومفهومه للحقيقة. 

إن من أهم الغوامل الموضوعية إعاقة لعمل .المثقف» في ظروف الوطن 
العربي: الدولة القطريةء والمعادية للمشروع النهضوي الشامل» وضعف تطور 
المجتمع العربي» والعلاقة التي تربط الثقافي بالسياسي كحقلين للممارسة 
الاجتماعية. 

لقد أصبحت التقافة محور عملية التنمية الاجتماعية الشاملة» في حين 
صارت تكنولوجيا المعلومات محور التنمية العلمية التكنولوجية؛ لذا فإنها تمتثل تحديا 
جسيما ينتظر أمتنا العربية في هذا العالم المغاير الخبيث الخطاء حيث امتد نطاق 
التحديات ليشمل معظم جوانب حياتناء تحديات علمية وتكنولوجيةء واقتصادية» وهي 
برغم حدتها وقسوتها تظل دون تلك التي نواجهها على جبهتي السياسة والتثقافة» 
ويقود هذا إلى أسئلة هي: 


¥۳ - 


- ماذا يجري من حولنا؟ تقود الإجابة إلى المشهد العالمي للوضع التثقافي 


ااافا 
- ماذا جرى لنا؟ تقود إجابته إلى إيراز ملامح المشهد العربي إزاء المتغير الثقافي 
اا 


= مادا مبيجري بنا؟ تقود إجابته إلى بيان بعض توكعاتا: 
- كيف لنا أن نواجه مجهول ثقافة عصر المعلومات؟ ويقود هذا السؤال إلى 
الدعوة للتفكير في بدائل الحلول» واقتراح الحلول في حالتنا الراهنة وذلك لأننا 
لسنا بصدد وصفة ناجعة ناجزة تبرئنا من إرث الماضي وتلبي لنا توقعات 
الل 
وانطلاقا مما تقدم فإنه يمكن للحكومات العربية القيام بإقناع المواطنين 
بضرورة التغيير» وحشد الجهود والموارد» ومن جهة أخرى توافر قدرة المواطنين 
على توجيه حكوماتهم لتصبح أكثر تجاوبا مع مطالبهم» وأكثر تقبلا لرجع صدى 
جماهيرها تجاه ممارساتهاء ويمكن لتكنولوجيا المعلومات أن تلعب دورا محوريا في 
إقامة هذا الحوار الاجتماعي» ويمكنها كذلك الإقرار بأن حجم المشكلة وخطورتها 
يفرضان علينا تضحيات عديدة وتغييرات جذرية في المواقف والتوجهات. وينبغي 
عدم البداية من نقطة الصفرء وذلك ببعث الحيوية في أوصال المنظمات القائمة 
بالفعل»ء والجمع بين العلاج القديم» وبناء الجديدء من خلال وضع قيادات على رأس 
ا کے اء و اا کی کا ارون ار ام و 
المدخل المعلوماتي كتوجه أساسي؛ من أجل تحقيق التكامل العربي»ء ويتحدد هذا 
الاقتراح في نطاق "المدخل الثقافي- المعلومات“ : 
وفي ظل هذا التحدي يوجد في خاصرة الأمة العربية خصم ثقاقي شرس 
وعنيد ووقح» لا يتورع عن سلب هويتناء وتبنيها إن كانت تصب في خانته» فهو 
خرن الفاق ار ال ر يم ال العا و اخضے ا الإر دت 


SNES 


(أintern8)ء‏ حيث نجح في إقامة شبكة ممتدة من التحالف الثقافي والديني الرسمي 
وغير الرسمي» لحشد العداء ضد العرب والمسلمين» وتشير دلائل عديدة إلى نية 
إسرائيل استخدام تكنولوجيا المعلومات لتشويه؛ تراثنا الثقافي البعيد والقريب؛ لذلك 
فإن هذا التزييف الرقمي في طريقه لأن ا أسلحة التشويه الثقافي. 
لذلك يتبادر إلى الذهن السؤال الآتي: أي نوع من المثقف تحتاج إليه أمتنا 
العربية في هذه الفترة الحاسمة من تاريخها؟ هل هو: 
المثقف الناقد الراصد, مناضل المقاعد الوثيرة؟ م 
- المثقف المناضل المشتبك مع واقعه» و المساهم في تغييره والمتحدث 
جماعته؟ 
- أ أم المثقف صانع الأيديولوجيا وحارسها وشرطيها أحيانا؟ أُم 
- متقف الفكر الإسلامي المدافع عن التراث والهوية بكل أطياف مواقفه من فكر 
الغرب؟ أم 
- متقف الأكاديمية المنشغل بالقضايا النظر ر اط د اة ونل الخطاناة 
الاجتماعية. 
ويفرض الأمر لأي سياسة تقافية أن تستبق الأمور وأن تستجيب للمشكلات 
والاحتياجات الجديدة» وما من شك في أن الدخول إلى مجتمع المعلومات» وامتلاك 
كل فرد ناصية تقنيات الإعلام والاتصال» يمثل هذا كله المبدأً الواضح لكل سياسة 
ثقافيةء» وبذلك تكون الثقافة عنصرا دائما في التنمية والسياسات الوطنية. 
إن هذه التحديات ليست وليدة القرن الحادي والعشرين» وإنما هي جماع 
المشكلات والتحديات والمستحدثات التي ظهرت في القرن العشرين» ونضجت إلى 
حد ما في نهايات ذلك القرن» وتم بروزها بشكل واضح وصارخ» في مطلع القرن 
الحادي والعشرين. 


ت 


نتائج السؤال الثاني ونصه: "ما خصائص معلم اللغة العربية القادر على مواجهة 
تحديات القرن الحادي والعشرين"” ) 

إن المتغيرات المتلاحقةء والتطور المستمر» يحتم علينا العمل على تحقيق 
التنمية الشاملةء وإحدى مكوناتها التنمية البشريةء وتطوير المؤسسات التربوية 
والتعليمية خاصة لكليات إعداد المعلمين ومعاهدهاء والأخذ بالاتجاه المنظومي في 
التدريس» ولا يعد توفير الأدوات اللازمة والأجهزة التكنولوجية ذات الموديلات 
الحديثة في مجال التعليم هو العامل المحددء لكن الأهم هو الكيفية التي نوظف بها 
في الموقف التعليمي من أجل تحقيق الأهداف السلوكيةء ومن هنا كانت أهمية توفير 
المعلم القادر على استخدام الأدوات والأجهزة بكفاءةء ولذا فقد كانت خصائص معلم 
ا رو ا ق و ا و 
السعود» .)٠٠١٠١‏ 

وقد أشارت ريفرز )٠٠٠٠(‏ إلى ضرورة أن يقوم مدرس اللغة بتعزيز بيئة 
يطور فيها تعلما لغويا فعالاء وعليه أن يتيقن أننا نتعلم ونحن نعلم» وذلك من خلال 
تبادل الأدوار» وعلى المعلم أن يدرك أن الحافزية تنبع من الداخل وعليه حثها 
وتتشيطهاء ولا يعملوعلى فرضها من الخارج» كما أن تعلم اللغة وتعليمها يتشكل 
وفقاً لحاجات المتعلمين وأهدافهم في ظروف معينةء وعليه (المعلم) أن يدرك أن 
تعليم اللغة وتعلمها يعتمدان على الاستعمال الطبيعي لها في تبادل المعاني بالصيغ 
المنطوقة أو المكتوبةء وهذا هو أساس الاستراتيجيات والتكتيكات» وأن تطور 
السيطرة اللغوية يتقدم بوساطة الإبداعية المغذاة بالأنشطة المشتركة» حيث إن 
الهدف النهائي لطلبتنا أن يكونوا قادرين على استعمال اللغة التي يتعلمونها لتحقيق 
أهدافهم الخاصةء وفي عام ٠۹١١‏ لفت تشومسكي رعkوص‏ هط بقوة انتباه مدرسي 
اللغة إلى حقيقة هي: أن السلوك اللغوي يتضمن إبداعا مميزاء وتشكيلاً لجمل جديدة 
NEN ENES CAS E‏ 
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أما فريجات )٠٠٠٠١(‏ فقد بين أهمية المعلم الماهرء وقد وصفه بأنه الواعي 
لأهداف التربية عموماً والعملية التربوية بشكل خاص» وهو بدوره (المعلم) يملك 
مقود التغيير وتحريكه» حيث إن كل ثورة في أية دولةء تسبقها ثورة في التربية 
والناس من خلال التعليم» يخرجون من حد الهمجية إلى حد الإنسانية» وفي هذا 
يقول الإمام الغزالي '"لولا العلماء لصار الناس مثل البهائم" المشار إليه في 
(فريجات» »)٠١١ ٠٠٠٠٠‏ وبذلك فإن البشر حين يولدون لا يكونون بشراء وإنما 
بضترون شرا فل التربة و لقان يمون لمطم بير الطاقات اكام اذى 
المتعلم» ويحرره من الشعور بمركب النقص الذي يلازمه» كونه قليل الخبرة 
ويمكنه أن ينمي فيه (المتعلم) الشعور بالفخر والاعتزاز والقيمة الذاتية. 

ويبدى المعلم بمستويين من القافة: ثقافة الذات» وفقافة تثقيف الآخرين» ولذا 
يقسم المعلمون إلى نصف عظيم وهو موهوب في فن التعبير عن ذاته» وعظيم وهو 
موهوب في فن إثارة الآخر وتحقيق ذاته (فريجات» .)٠٠٠٠‏ 

وقد بين كثير من الباحثين خصائص المعلم بعامة» وندر أن تعرض أحد 
EE la gE Ea‏ 
والأهداف التي ينبغي أن يعمل على إنجازها وإتقانهاء وبالنظر إليها يلاحظ أن 
الا ال ك ها عالة خد وك رة جا والخضائضن الى ت الوضر ل اله 
هي خصائص لازمة لكل معلم بغخض النظر عن تخصصه» إلا أنها أكثر التصاقا 
بمعلم اللغة العربية؛ لما لمعلم العربية من تأثير في العملية التعليمية التعلمية أكشر 
من غيره حبك رظ فم التربة تة افر يوالها ج رادي 
والاقتصاديةء والسياسيةء والتهذيبية؛ لذا فإن مدرس العربية هو المدرس الأكشر 
تأثيرا من غيره من المدرسين ذوي الاختصاصات الأخرى» وذلك من أجل تحقيق 
التعلم الفعال؛ لأنه بدونه يكون التعلم ناقصا؛ وإنه - التعلم الفعال - يعمل على 
توفير ا _ ت والجهد لدى المعلم والمتعلم» وقد تم حصرها وتصنيفها على النحو 
الا (أبو ورد ٤۲۰۰۴؛‏ إبراهیم» 1٠۲۰۰؛‏ دعدور» ۲۱۰۲ عدس» ١٠٠٠؛‏ 

- ۷Y = 


ریفرز» ١۲۰۰؛‏ فريحات ١٠٠٠٠؛‏ شوق» ١١٠؛‏ الخطابي ورفیقاه ٤٤١‏ ٠١ه؛‏ 

الخولي» .)۰٠۰٠۰‏ ) ) 
يصف المربون المعلم بصفات متعددة نحو: مدير»-منظم» حافظ» معزز› 

قدوةء قائد» حكم» قاض» ضابطء أخ» والد» مرشد» موجه» ميسر» مصمم» مخطط› 

EN NON ENE 

الذكر في الفقرة السابقة؛ لذا فإنه يمكن تحديد واجبات معلم اللغة العربية 

والخضائضن الى بن رر ها هه حى كن ن اء مهات اء ةا 

يتناسب مع جميع التحديات التي تم ذكرها في إجابة السؤال الأول» وهي: 

أولا: تخطيط التدريس» ويشمل ذلك: 

.١‏ تصميم خطط تدريس المقررات أو الوحدات. 

۲. تصميم خطط الدروس اليومية. 

۳. حصر المواد التعليمية اللازمة للتدريس وتجهيزها. 

.٤‏ تحديد قدرات الطلبة المبدئية أو معلوماتهم. 

ه. صياغة الأهداف بمجالانها ومستوياتها المختلفة. 

.٦‏ تحديد ووصف طرق تنفيذ الأهداف التدريسية وتقويمها. 

ثأنبا: تنفد :المواقف التدرمستة» وتختمل ذلك: 

.١‏ أسلوب طرح المعلومات. 

.١‏ تعليم المهارات اللغوية وتنميتها. 

۳. توفير المواقف التي تساعد على اكتساب الخبرة. 

.٤‏ تقويم التعلم بأنواعه. 

.٥‏ تعزيز التعلم. 

. متابعة أعمال الطابة الشفهية والتحريرية وتصحيحها. 

۷ متابعة المهام الروتينية كالغياب والرد على المعاملات..الخ. 


— 1A - 


ثالثا: إدارة الصف» ويشمل ذلك: 

۸. ضبط النظام. 

.٩‏ الإبقاء على انتباه الطلاب. 

٠.٠‏ إدارة مجريات أحداث التعلم. 

للكت لار تة 

۲. الفصل في المنازعات بين الطلبة. 

رابعا: نقل القيم والاتجاهات الدينية والمثل والعادات الاجتماعية والوجدانية» 
ويشمل ذلك: 

.١‏ أن يكون سلوك المعلم ذاته قدوةء يحتذي به الطلبة. 

۷. توظيف الموضوعات أو المواقف التدريسية لتدعيم قيم مرغوبة في المجتمع. 
اط لدی کن قا مر غو 

خامسا: إدارة النشاطات غير الصفية» ويشمل ذلك: 

.١‏ تصميم البرامج للأنشطة المرغوب فيها. 

.١‏ تتفيذ النشاطات المختلفةء كالرحلات والزيارات والجمعيات المختلفة..الخ. 
سادسا: التعاون مع الإدارة والزملاءء ويشمل ذلك: 

.١‏ تنفيذ المهام الإدارية: التي توكلها إليه إدارة المدرسة. 

.١‏ تنفيذ نوبات الإشراف والمتابعة. 

۳. المشاركة بالرأي والعمل في اجتماعات مجالس المدرسة. 

.٤‏ المبادرة بتقديم المساعدة والمشورة والاقتراحات البناءة للزملاء. 

سابعا: التعاون مع المنزل» ويشمل ذلك: 

.١‏ الاحتفاظ ببيانات عن أولياء أمور الطلاب» وكيفية الاتصال بهم. 

. الاحتفاظ بعلاقات طيبة مع أولياء الأمور بما يخدم العملية التربوية. 

۳. الح على الأسرار الخاصة بالطلاب وأسرهم. 
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.٤‏ المشاركة الفاعلة في مجالس أولياء أمور الطلاب. 

ثامنا: الإرشاد والتوجيهء ويشمل ذلك: : 

١‏ التغاؤن ملع المر شه الطاابي إن وجد والعمل على اسيق العمل وتكامله معد: 

تعرف الميول الذر اة و اة اة 

قدت اغمات و الور للازمة للطلبة لاختيار مسارهه التعليمي. 

٤‏ الاستماع إلى المشكلات التربوية للطلبة والعمل على حلها. 

تاسعا: الدراسة والبحث والتُمو المهني» ويشمل ذلك: 

.١‏ القراءة المستمرة رغبة في النمو المعرفي الأكاديمي» وفي الثقافة العامة. 

الر اة في محال ار با تخد الهر :اجى للم وها عة فلي تخسن 
عمله. ) 

ا ا ات ف ا ر ل ج الال اجو دی 
والأفقي. 

وو ار و و و و 
O E‏ 

.٥‏ المشاركة في عضوية جمعيات المعلمين والجمعيات التربوية» والمشاركة الفعالة 
في أعمالها. 

.٦‏ المشاركة في الدورات التدريبية القصيرة أو الطويلة» والحرص على الاستفادة 
منها. | 

۷. المشاركة في عمليات فحص المناهج وتقويمها وتطويرهاء وتقويم آثارها في 
تعليم الطلبة. 

۸. الحرص على الدراسة في المعاهد أو الكليات للحصول على المؤهلات الأعلى 
اال اھت 
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۹. المساهمة الفعالة في إنجاح المشروعات البحثية التي تقوم بها الجهات المختصة 
بتطوير التعليم» أو الجامعات» أو الباحثين» والتي تتعلق بالعملية التعليمية. 
.٠‏ تحقيق الاستفادة القصوى من المشرف التربوي الذي يعمل على تحسين العملية 
التربوية والارتقاء بمستوى أداء المعلم. 

عند استقراء الخصائص والمهمات السابقة والتي ينبغي أن يمتلكها إلى حد 
الإتقان كل معلم بعامة» ومعلم اللغة العربية بخاصة»ء يلاحظ أن المهمة ليست سهلة 
وإنما ينبغي أن تؤخذ مأخذ الجدء وأن يعد لها إعدادا شاملا متقناء وينبغي لهذا 
الإعداد توافر الخبراء في مجالات التربية المتنوعة والمتجددة في ظل الثورة 
المعو ماتة وتر وة الاتضاات. و الور ة القافة لبعملوا غلے: تر فیر كل الوسائل 
وجميع الاستراتيجيات والتقنيات اللازمة لتجعل من كل طالب/ معلم أو معلم في 
الميدان» محبا لعمله ومحبا لنفسه» راضيا عنهاء مؤمنا بمهنته إيمانا يفرض عليه 
الاهتمام بها؛ فيحرص على متابعة كل جديد» ومشارك ومعاون كل زميل أو خبير 
أو متعلم فيما يقود إلى توضيح الغامض» والتأكد من دقة الأداء وإتقانه» مستفسرا 
فحنا عن كل عة ية كب اة الر هة خلا من انها تناها کل 
من يحاول الحط من قدرهاء ومدركا أن لها من الأسرار الموسيقية في تالف 
أصواتهاء ونغمات كلماتها وأنماطها وجملهاء ما لا يتوافر في غيرها من اللغات» 
ويكفيها شرفا أن نزل القرآن الكريم بهاء مؤكدا على فصاحتها وبلوغها مبلغ 
الشباب» قبل أكثر من أربعة عشر قرنا ويكفيها شرفا أن تكفل الله عز وجل 
بحفظها. فكل هذه الميزات والسمات» أنواط على أكتاف معلمي اللغة العربيية 
تحفزهم إلى الأخذ بزمام أمور العناية بهاء والحرص عليهاء وإدراك كل التحديات 
المتنوعة والتي أشير إليها في إجابة السؤال الأولء ليتمكن معلمو اللغة العربية من 
تحديد ماهيات تلك التحديات» ومعرفة متطلباتهاء والوفاء بالتزاماتها علميا وعملياء 
او اق التملمة اة اة و الم اة ولوا اة 
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التربوية قيادة سليمة آمنةء تحقّق الأهداف والطموحات المتوخاة» من أجل إيجاد 

اإنقان لري كاه رارع اقات على ي آي ن كا اعا 

السؤال الثالث ونصه: "ما مكونات التصور المقترح لإعداد معلم اللغة العربية في 

ضوء تحديات القرن الحادي والعشرين؟" | 
للإجابة عن هذا السؤالء فإنه يمكن تناول الجوانب الآتية: 


-١‏ فلسفة إعداد معلم اللغة العربية. - الأهداف. ۳- المحتوى. 
٤‏ - الأساليب والاستراتيجيات والأنشطة. -٥‏ التقويم. 


فلسفة إعداد معلم اللغة العربية: 

تكمن المشكلة في إعداد معلم اللغة العربية قبل الخدمة وأثناءهاء في عجز 
برامج التدريب والتطوير الحالية عن تزويد الطلبة المعلمين»ء والمعلمين في الميدان 
بمهارتي التعلم الذاتي» والتعلم المستمرء مما يجعله غير قادر على متابعة التغيرات 
والمستجدات التي تطراً على المحتوى التعليمي» والاستراتيجيات التدريسية 
والأنشطة المتعددةء نتيجة التقدم العلمي والتقني. كما أن الجانب العملي التطبيقي لا 
يحظى بالقدر الكافي من الاهتمام» وعدم تنفيذ التكامل بين الجوانب الأكاديمية 
والتقافية والمهنية التي تقدمها كليات التربيةء ومعاهد إعداد المعلمين (الخطابي 
ورفیقاه» .)۲۰۰٠١‏ 

ولذا فإنه لا يكون بالإمكان تحقيق مفهوم الجودة الشاملة في إعداد معلم 
اللغة العربيةء إلا بالسعي على تحقيق هذا المفهوم الذي يعتمد على جملة من 
الاستراتيجيات والفعاليات منها: حل المشكلات» والأخذ بآراء المجموعات العاملة 
في الميدان التربوي في مختلف المراحل العامة والجامعيةء التي تزخر بالخبرات 
المتنوعةء وتشتمل على مقاييس ومؤشرات صالحة للحكم على جودة التعليم» بل 
والنظام التربوي برمته (السعيدء .)٠٠٠٠‏ 


EAT 


أما دعدور ( ۰۰۲( (11- 1۲( فقد بین مبررات تطویر برامج إعداد 


معلم اللغة العربية ممثة بالآتي: 


دخول عدد كبير من المواطنين في کال التدريس. 
ظهور مشكلة أزمة منتصف الحياة كاواإء 114-118 والتي تعصف بالكثير من 
المدرسين» الذين يشعرون بالرتابة والملل بعد حوالي عشر سنوات من العمل. 
تواضع الدخل المادي الذي يتلقاه المعلم مما يؤدي إلى انخفاض تقدير المعلم 
لذاته» وأحيانا إلى شعوره بالإحباط. 
زا غد من يترون باريس دون الجصرل علس المر مات الكافة. 
ازدياد الاهتمام بوجهة النظر الإنسانية في مجال التربيةء ومراعاة الجواتب 
الو جدانية كافة. 
الاهتمام بالجانب الإيماني والأخلاقي والاجتماعي. 

وفي دراسة أجراها روسنر (1992 ,رإ۴/ط١ه۸)‏ على عينة من المتعلمين 


الذين يعملون في بريطانيا وبلاد أخرى» توصل إلى أن تطوير المعلم مفهوم جديد 
يتناول ما يلي : 


الاهتمام بالحاجات الفردية للمعلم بما يتوافق مع ما يحتاجه وما يعوزه» وهذه 
كثيرة NT‏ وتتباين بين بناء الثقة والوعي الأكاديمي» والخبرة الميدانيةء وما 
دون ذلك. 

التركيز على الخبرات والتحديات الجديدةء والفرص ا لزيادة مساحة 
مسؤوليته» وتعديل أدواره. 

تقديم خبرات أكاديمية للمعلم» ومهارات إرشاديةء والقيام بالإعداد التفسي للمعلم 
وبناء ثقته بذاته» وتدريبه على المفاوضة» وتوسيع مداركه الثقافية. 


التركيز على تطوير شخصية المعلم أكثر من التركيز على قيامه بأعمال بعينها. 
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ویری عبدالسمیع وحواله )١١١ -۱٠١( »)۲۰۰١(‏ أن مبررات إعداد 
المعلمين وتدريبهم القائمة على الكفايات تكمن في: 
CE ELC SIS‏ 
ونمل :الا 
- تبني مبدأً التدريب المستمر لرفع مستوى أدائهم» وتنمية قدراتهم بما يتناسب 
ومتطلبات المجتمع. 
- ظهور مبداً المحاسبة والمسؤولية في العملية التعليميةء أي الانتقال باهتمامسات 
التعليم من عملية التدريس إلى عملية التعلم. 
- زيادة الاهتمام بمهنة التدريس وسلوكيات المعلم في الفصل الدراسي» وأهمية 
أدواره الجديدة. 
- الاتجاه نحو التعلم للاإتقان. 
- الاتجاه نحو تفريد التعليم والتعلم الذاتي. 
- الاهتمام باستخدام أسلوب النظم في الإعداد والتدريب. 
- الاهتمام بالاتجاه السلوكي في العملية التعليمية. 
ويتم إعداد معلم اللغة العربية في إطارين: (ميناء ٠٠؛‏ عبدالسميع وواله»ء 
٠٥‏ الزواوي» ۲۰۰۳؛ ابو جاموس» ۱۹۹۸ء راشد» .)۱۹۹٩‏ 
الإطار الأول قبل الخدمةء ويكون في كليات التربية ومعاهد إعداد المعلمينء 
حيث يؤهل مسلكيا بالمواد التربوية والنفسية والإدارية والإرشاديةء التي تمده 
بالمفاهيم التربوية اللازمة لتكوينه» فيتعرض إلى مفاهيم طرق التدريس والأهداف 
التربوية وصياغتهاء والمحتوى التعليمي ومواصفاته» وأسس اختياره وتنظيمه 
وإعداد الخطط التربوية بأنواعها المختلفة والمناهج ونظرياتها وأسس تنظيمهاء 
والأنشطة المتنوعة الإثرائية. ) 


SIN 


ويتم إعداده وتكوينه في قسم اللغة العربية وآدابها بكلية الآداب» إذ يقوم قسم 
اة ال رة عداةه ورا من خان ماقات الات رأة و التخى والضيرةف 
والنصوص» ودراسة مساقات في الأدب.المقارن»ء والأدب العالمي الإنساني» حيث 
ينبغي أن تعمق هذه المساقات e‏ باللغة ا یمکنه من استخدامها استخداما 
تتأصل فيه ملكته اللغوية تأصيلا قوياء ويصبح استخدامه للعربية استخداما تتمثل فيه 
الأصالة والمعاصرة فتجري اللغة العربية على لسانهء وقلمه جريانا سهلا واضحاء 
ORE a E‏ 

وإلى جانب إعداده الأكاديمي اللغوي» لابد من الإعداد المسلكي التربوي» 
الذي يتناول مبادئ التربيةء وطرائق التدريس» والأهداف بأنواعها المختلفةء وآلية 
صياغتها صياغة سلوكية» وتصميم الخطط الدراسية المتنوعة» وأساليب تدريس 
العربية من خلال المناحي المتعددة مثل: منحى التكامل» المنحى الوظيفي» الوحدة 
الفنون... الخ» ومبادئ علم النفس» وعلم نفس النموء وعلم نفس اللغةء ونظريات 
التعلم» والثواب والعقاب» ووسائل حفز المعلمين. ومبادئ الإدارة» والإدارة الصفيةء 
والتفاعل الصفي. 

وفي هذا الإطار لا بد من مراجعة جذرية للمساقات وخططهاء التي يتم في 
ضوئها إعداد هؤلاء الطلبة المعلمين على وفق التحديات التي تجابه المعلم بعامةء 
ومعلم اللغة العربية بخاصة في القرن الحالي» ووفقا للخصائص الجيدة للمعلم والتي 
تم التنويه عنها في إجابة السؤال الثاني من أسئلة الدراسة الحالية. 

أما الإطار الثاني من الإعداد فهو الإعداد أثناء الخدمة للمعلمينء الذين 
تخرجوا في الجامعات والمعاهدء والتحقوا بمهنة تدريس اللغة العربية فهؤلاء بحاجة 
إلى المتابعة والإرشاد والتوجيه ممن لديهم الخبرة العالية في مجال تسدريس اللغفة 
العربية من الخبراء والمشرفين التربويين والإداريينء للعمل على تنميتهم وصقل 
مواهبهم وخبراتهم الأكاديمية والمسلكية والعمليةء ولذلك تعقد لهم دورات إنعاشية 
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ا دی ا ا و لاحات الي ف د 
وهذه الدورات تنقسم إلى قسمين: رات تكو اة الل ة از و اماف 
ر 
الفن والموسيقى والرياضة وآلتقافة الإسلامية والاجتماعية والأخلاقية وبالذات 
لمعلمي المرحلة الأساسية الدنياء وبذلك يكون إعدادهم أثناء الخدمة امتدادا طبيعيا 
للإعداد قبل الخدمةء إذ إعدادهم قبل الخدمة لا يوفر لهم سوى الأساس الذي 
يساعدهم على البدء في ممارسة عملية التعليم (عدس» »)۲٠٠١‏ وبهذا يتحقق للمعلم 
مفهوم التعلم المستمر الذي ينبغي أن يكون جزءَ لا يتجزأً من عملية إعداده» ليبقى 
طيلة عمره في التدريس» بهدف الحصول على معرفة جديدة» واكتساب ممارسات 
ضرورية وخبرات جديدة ليواكب كل ما يجد في ميدانه» وليعوض ما فاته أثشاء 
إعداده قبل الخدمة. ) 

وحتى يكون الإعداد قبل الخدمة وأثناءها سليما ومحققا لغاياته وأهدافه لا بد 
جر ات ا ان واا اوو ت ر و 
ره و لفرت على ار ارقو ارين و يري ال ارس زارا 
الأمور» وأهل الرأي من المتخصصين» ومن المجتمع المحلي» وينبغي كذلك حصر 
أ ر N‏ 0 
او ۰ 

ومن آبرز الاتجاهات في تصميم برامج التدريب E‏ (عبدالسميع 
TE‏ 
- برنامج تدريبي في ضوء الاحتياجات. 
برنامج تدريبي في ضوء الكفايات. 
- برنامج تدريبي في ضوء وظيفة المتدرب ا 
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أولا: أهداف التصور المقترح: 


لقد تم التوصل إلى جملة من الأهداف بهذا التصور المقترح» نتيجة اختمار 


مضمونها في ذهن الباحث» من خلال معظم الدراسات التي ذكرت» ومن الأدب 


التربوي» الذي تمكن الباحث من استعراضه»ء وأشير إليه في المقدمةء وفي إجابة 
السؤالين:الأول والثاني» ومما ورد في كتب طرائق تدرس اللغة العربية. 


لذا يتوقع من الطلبة المعلمين بعد اجتيازهم بنجاح سنوات الإعداد الأكاديمي 


والمسلكي» والمعلمين أثناء الخدمة بعد حضورهم الدورات والمشاغل التربوية 
الإنعاشية والإثرائية أن يكونوا قادرين على أن: 


۱ 


يتصفوا بصفات المعلم الجيد التي تم التنويه عنها في إجابة السؤال الثاني من 
أسئلة الدراسة الحالية. 

يعوا تحديات الألفية الثالثة التي ذكرت ونوقشت في إجابة السؤال الأول ممن 
ر ا 

يجمعوا بين النظرية والتطبيق» وذلك بترجمة الأهداف الموضوعة لتدريس اللغة 
العربية في جميع مراحل التعليم العام (الأساسية والثانوية). 

ينوعوا في أساليب تدريسهم وفق مقتضيات الحال والمواقف التعليمية التعلمية 
يتقنوا استخدام فنون اللغة العربية في التواصل مع أنفسهم» ومع غيرهم في 
aE O E‏ 
ولغيرهم من المعلمين من ذوي التخصصات الأخرى وكل من يتعاملون معه 
E‏ ) 
يتمكنوا من استخدام التقنيات التربوية استخداما مثمرا نافعا يزيد من قدرتهم على 
التفاعل مع المستجدات والمتغيرات التربوية واللغوية. 

يخططوا تخطيطا منهجيا سليما طويل المدىء وقصير المسدى» مستثمرين 
الاستراتيجيات» والنظريات والمبادئ التربوية التي تعرضوا لها بالدراسة 


AY =— 


والبحت والتدريب أثناء الإعداد قبل الخدمة وبعدها. 
۸ يتمكنوا من أهداف تدريس اللغة العربية في جميع مراحل التعليم العام صياغة 
O‏ وأداء. : 
٩‏ يواصلوا إعدادهم الثقافي والذي يشمل جانبين هما: الثقافة الخاصة بمادة اللغفة 
العربيةء والثقافة العامة التي تتسع لمعرفة العالم من حولهم واللازمة للإنسان 
افر وان توا اسلوت النحت العلمي في أعمالهم ودراساتهم ا 
أهداف تدريس اللغة العربية في مراحل التعليم العام: 
هي الأهداف التي ينبغي أن يتمكن منها معلم اللغة العربية تمكنا يصل حد 
الإتقان فهما وصياغة سلوكية؛ ليستطيع القيام بعمله بكفاية واقتدار» ويكون قدوة 
مثلى لطلبته في استخدام اللغة العربية (الفريق الوطني لمبحث اللغة العربية» 
٠١‏ ؛ إدارة المناهج والكتب المدرسية» ١٠٠٠٠؛‏ فضل اش ١٠٠٠؛‏ السيدء 
۷) طعيمة» ۱۹۹۸) وهي: ) 
التمكن من اللغة العربية سواء من حيث مكونات نظامها: الصرفي والنحوي 
E O a a O au‏ 
والكتابةء تمكنا يقدره على مواجهة مواقف الحياة المختلفة» وعلى إدراكه أن اللغة 
تعبير عن المعاني والأفكار» وأن الألفاظ لا قيمة لهاء إلا إذا حققت a‏ 
a‏ 
الد اة 
۳ قدرته على البحث» وتقصي المسائل E‏ ا والانتفاع بالمكتبة 
والفهارس والمعاجم وتدريبه الطلبة على كل هذه المهارات. ) 
الكشىف عن المواهب الخاصة التي قد ينفرد بها بعض الطلبة في النواحي الأدبية 
وة لمختلفة؛ الرعايتهم وتوجيههم و E N E EE‏ 
التخصصية في المبادئ اة 


سے 


ھا 


AAS 


٥‏ المشاركة الفعالة في تصميم وتنفيذ البرامج العلاجية للضعاف لغويا. 

“ معرفة أنسب طرق تصحيح الأعمال التحريرية وتنفيذها. 

۷ الاستفادة من جميع المستحدثات التكنولوجية والمعلوماتية» استثمارا لها 
اا ا فالخل راف ما ن ن ارت 
الانترنيت» التعلم الإلكتروني» التعلم عن بعد. 

۸ الإيمان بأن تعليم اللغة العربية فريضة قبل أن يكون مهنةء فتعلمها وإتقانها 
عبادة. 

تلك هي أهداف تدريس اللغة العربية مجملة ومستخلصة مما نص عليه 
منهاج اللغة العربية في الأردن وبعض الأقطار العربية» وعلسى مدرسي اللغة 
العربية أن يتمكنوا من هذه الأهداف» ذلك لأن تحديد الأهداف من البدايية» سواء 

أكان هذا التحديد لمرحلة معينةء أم لكل مادة ودرس» يساعد على وضوح الغاية» 

EN Als E NEE GOR e 

نفسه على تنسيق الجهود وتضافرها بين أركان العملية التربوية من متعلمين 

ومعلمين وآباء ومسؤولين» يضاف إلى ذلك أن تحديد الأهداف وصياغتها صياغة 
سلوكية يساعد على تقويم العملية التربوية بسهولة ويسر» ليصار إلى معرفة مدى 
تحقق ما رسم لها من غايات» في ضوء التحديات الوارد ذكرها في إجابة السؤال 
الأول» وفي ضوء الخصائص الفعالة للمعلم بعامة» ومعلم العربية بخاصة المشار 
إليها في إجابة السؤال الثاني. 
ثانيا: محتوى التصور المقترح: 
ويشمل الأفكار والمفاهيم والمبادئ: العقدية والخلقية والاجتماعية والمضامين 
اللغوية والتربوية والنفسيةءو التي تتمثل في نصوص ومقررات» وأنشطة متنوعة 
يحتويها برنامج إعداد المعلمينء بحيث تراعى تحديات الألفية الثالثةء ومواصفات 

aN EEE N E O 
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بكفاية واقتدار» وينبغي أن تمكنه تلك المحتويات من فهم اللغة وأأساليبها وفنونها . 
أولاء ومن ممارستها ممارسة عملية حقيقية صحيحة في كل مواقف الاتصال 
الرسمية والشخصية.وينبغي أن يكون هناك جدول زمني منظم؛ ليتم في ضوئه 
LE a Sg E O E‏ 
الظلة المغلمين من اكنات تاحاتها: - 

لذا يمكن قسمة المحتوى إلى ثلاثة أقسام قد تم ذكرها بشيء من التوضصيح 
في مقدمة الإجابة عن هذا السؤال (السؤال الثالث من أسئلة الدراسة الحالية) وهي: 
)١‏ محتوى أكاديمي لغوي )١‏ أكاديمي مسلكي تربوي ) ثقافة عامة؛لأننا فسي 
النهاية نريد معلما واعياء مثقفا ثقافة عمودية وأخرى عرضية (رأسية وأفقية)» حتى 
تتو افر فيه صفات المعلم المتميز . 

ويراعى أن تقوم لجنة من الخبراء والمتخصصين في اللغة العربية والتربية 
بفروعهما وأقسامهماءوذوي العلاقة والاهتمام بتكوين المعلمين وإعدادهم» بتحدي د 
المحتويات والمساقات اللازمة للمستويات التعليمية كافة» بحيث تراعى متطليات 
الفا ان ا و و ا و 
حالة تجديد وتطوير؛ ليظل هناك تلاؤم بين طبيعة تكوين المعلمين وإعدادهمء 
ومستجدات الحياة وتخدياتها. 

وفي ضوء ما تقدم ينبغي أن يسهم التعليم بعامةء والمحتوى الدراسي لبرامج 
إعداد معلمي اللغة العربية في تنمية كل متعلم تنمية شاملة: عقله» ووجدانه» 
وجسمه» وذكاءه» وحساسيته الاجتماعية؛حتى يتمكن من تحقيق مقولة تعلم لتكون 
قادرا على (محمودء )۲٠٠۲‏ :إضفاء الطابع الشخصي» وإصدار القرارات»و تنمية 
الشعور بالمسؤولية الفرديةء وتنمية الإبداع» والمرونة والسرعة في التفكيرءو 
الخركةء ومقاومة السلبيةء وقبول التفكير الإيجابّيءو الأخذ بمبداً التعلم المسسثمر »و 
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الموجودات» والأحداث» والعلاقات» والمفاهيم. 


وينبغي أن تحقق الموضوعات (المحتويات) التكوينية التركيز على عملية 


الاتصال والاهتمام بالمتعلمين» والاحترام المتبادل بين جميع الأطراف» وعلى 
۰۲ طعیمه ۱۹۹۸). 


وعند تحدید محتوی أي برنامج لا بد من الأخذ بعين الاعتبار معايير اختيار 


ذلك المحتوى (خليفةء ١۱۹۸؛‏ سعادة وإبراهيم» ٤٠٠؛‏ الزواوي» ١٠٠۲؛طعيمهء‏ 


)۸٨۸‏ وهي: 


£ 


۱ 


الصدق الذي يجب أن يحقق الأهداف المنشودةء ومواكبة ركب المعرفة 
الإنسانيةء والاهتمام بالأفكار والمفاهيم الأساسية. 

الدلالة التي تبين وظيفة المحتوى. 

الميل الذي يعطي أهمية لميول المتعلمين باختيار المحتوى الذي يناسبهم 
ويناسب أنشطتهم. 

القابلية للتعلم من حيث ارتباطه بخبراتهم السابقةء ومناسبته لميولهم 


واستعداداتهم وقدراتهم وحياتهم. 


: التنوع والتكامل والتتابع. 


الأهمية والملاءمة والاستمرارية. ) 
الجودة الشاملة في التعليم والتي تعد من المعايير العالمية للقياس والاعتراف 
والانتقال من تقافة الحد الأدنى» إلى تقافة الإتقان والتميز» واعتبار المستقبل 
هدفا نسعى إليه» ويفرض هذا جودة شاملة في المحتوى من حيث الأسس 
والمقاييس. 

إن مما يحتم التدقيق في اختيار وتحديد محتوى مساقات برنامج إعداد 


معلمي اللغة العربيةء تلك الحقائق التي تنطوي عليها طبيعة اللغة والتي أشار إليها 
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المعتوق (۱۹۹7) الموجود لدی دعدور (۰۲۰۰۲ )۲١٦۳-۲٣۲‏ وهي: 

أن اللغة قدرة ذهنية تتكون من مجموع المعارف اللغوية بما فيها المعاني» 

والمفردات» والأصوات» والقواعد التي تنظمها جميعا. 

.هذه القدرة تنمو في ذه الفرد فتمكنه من إنتاج عبارات لغته كلاما و كتابةء كما 

تمكنه من فهم مضامين ما ينتجه الآخرون كلما أو كتابةء وبذلك توجد الصلة 

بن فك انزد زأكار الا خرين اين خرن ال نها" 

۳.إن هذه القدرة تكتسب ولا يولد الإنسان بهاء ولكنه يولد ولديه الاستعداد الفطري 

لاكتساب لغة البيئة (المجتمع) التي يولد وينمو فيهاء ولذلك فهذا الاستعداد يدفعه 

إلى التوحد مع المجموعة التي تستخدم اللغة نفسهاء ويولد عنده بالتالي الشعور 

ا وا لك التجوعة 

RR E E 

لتستقيم علاقاتهم وتسير أمور حياتهم سيرا حسنا. 

٥.ويتضح‏ مما سبق أن معرفة اللغة أو تعلمها ضرورة من ضروريات الحياة 

- الاجتماعية التي تستقر وتستقيم بها حياة الفردء فهي الوسيلة التي يتفاهم بها الفرد 
اع اي ن محا وف رن راط ريط ن افر واه وا 
بالنسبة لثقافة الإنسان» مثل المياه بالنسبة للتربة فبدون تلك المياه لا تصبح 
الأرض خصبةء ولا يتوقع أن تنبت» ولا ينتظر منها ثمر ولا ظل. والشيء نفسه 
اة ال و غر كاف امك فى حف اران عا انل ارش 
N O a‏ 
زي ك مد ر ا ارات ا ا 

ويقول طعيمة (1۹۹۸: ۳۷)' إن من بين مقومات الذاتية الثقافية للفرد تحتل 
الل دكا اة e.‏ اا و ار ا و و 
والثقافات» كما أن اللغة جزء أساسي من الشخصية القومية للمجتمع» في مادة 


سس 


€ 


t« 
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التفكير ووسيلة التعبير» وسبيل التواصل بين حلقات او الحضاري قديمه» 
وحديثه» ومعاصضره . 

ولذلك عند تحديد محتوى تلك البرامج ومساقاتها فإنه لا بد من أن يتبادر 
إلى الذهن السؤال الآتي: ماذا نعلم؟ تفرض إجابة هذا السؤال أخذ الأبعاد الآتيية 
ك ن الحادي والعشرينء اض ا 
اللغة العربيةء وطبيعة اللغة وهي (إبراهيم» -١ :)٠٠٠١‏ الطبيعة الإنسانية 
الأساسية› ۲- مطالب المجتمع الواقعي» -١‏ الحاجات الاجتماعية المثظلى › -٤‏ 
مطالب الفرد الواقعي» -١‏ حاجات الفرد المثلى » -٦‏ مطالب التراث الثقافي. 
ثالثا: الأنشطة والخبرات اللغوية التي يتضمنها التصور المقترح: 

ف E‏ الجأنب النظري لتعليم اللغة الذي تمثله دراسة المنهج المقررء 
فو ج ا اق ا ی ق و و 
الاستعانة بالنشاط باعتباره الميدان التطبيقي لما يدرس نظريا في الحصص الصفيةء 
من أجل تدريب الطلاب على مواقف متشابهة لما يجري في الحياة العامةء وتثبيت 
ما تعلموه» وإتقانه» وتنميته» ومن هذا المنطلق تظهر أهمية موقع النشاط فسي 
لش فير م لهه ورشارل ما ل اول رها بعتي أن شاط هى الرميط بين 
المنهج» وما يتوقعه المتعلم في حياته المستقبلية. وعليه» فإن النشاط في اللغفة 
العربية يرمي إلى تحقيق جملة من الأهداف: (البجةء )۲٠٠١‏ تمثل توظيفا عمليا 
للأهداف العامة والخاصة للغة العربيةء التي تم ذكرها في بند "أهداف برنامج إعداد 
معلم اللغة العربية"٠‏ وذلك من خلال الندوات والمحاضرات والاجتماعات 
والمناظرات والمقابلات»ء وما يجري فيها من: أحاديث» ومناقشات» وحوارات» 
وتمثيل... الخ» تعمل كلها على استغلال أوقات الفراغ بما يتلاءم مع ميول 
المتعله )» وتوجد أنشطة متنوعة تساعدهم - المتعلمين - في بناء الشخصية القويةء 
والتنشئة الاجتماعية والخلقية؛ والوجدانية السليمة» وتحمل المسؤولية القيادية» 
وتعمل على إثراء منهج اللغة العربيةء وبيان ما فيه من نواقص فترفدهاء وتعمزز 

14 - 


جوانب القوة فيه. 
ويمكن أن تسمى هذه الأنشطة؛ بالأنشطة الإثرائيةء لأنها تعمل على جعسل 
المتعلم دائما في موقف المتفاعل النشط من خلال تحفيزه على القيام بأنشطة تعلمية ‏ 
يكتسب من خلالها القدرة-على الاكتشاف وحل المشكلات» ومهارات التفكير 
المختلفة. | 
ويش اترا متاه رأة في اللفة العرية من خاال انتا مجوغة 
من الأنشطة الإثرائية المصاحبة للمنهج بعامة وللمحتوى والاستراتيجيات بخاصة 
بحيث تؤدي إلى التعرف على صعوبة المادة الدراسيةء وترغيب الطلبة في 
دراستهاء واستثارة دوافعهم وميولهم نحوهاء وبذلك تنتج بيئة تعلم ثرية» وتتضمن 
E E‏ و 
N EN A ES‏ اق ا 
الحديثة بادخال الأنشطة التعليمية في المناهج الدراسيةء باعتبارها عنصرا أساسيا 
من عناصر المنهج» ذلك أن النشاط يمثل معايشة الطلبة لانشاط التعليميء 
والإحساس» والتفكير فيهء باستخدام الخبرات السابقة المتوافرة لديهي وقوه ا 
خبرات جديدة لها معنى ووظيفة بالنسبة للمتعلم» وهي بذلك تنقله (المتعلم) من حالة 
ی ا ا ی ا ا ا ا ول کے ع س 
أ N Sa‏ 
في المدرسةء وتقوي الأداء الإبداعي» وترفع مستوى فهم الذات ومستوى 
E E O E‏ 
للبرامج التعليميةء وبذلك تساهم الأنشطة الإثرائية في استمتاع الطلبة بالحياة 
المدرسيةء وتقليل الملل الذي يعاني منه البعض» وتكوين اتجاهات أفضل لديهم نحو 
التربية وأنشطتهاء وتعزز الشعور بالذات» والنجاح في العمل» وزيادة فرص تحفيز 
الطاقات الكامنة لدى الطلبة (السعيدء .)٠٠٠‏ 
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كيف يثير معلم اللغة التفاعل اللغوي؟ 
لقد طرحت ريفرز (٠٠٠۲)ء )۱١١ -٠۴١(‏ فقد طرحت السؤال الآتي 
كيف يثير المرء (معلم اللغة) التفاعل؟ وكان جوابها أن: 
يشجع المرء الأنشطة الجماعية الهادفة والموجهة لمهمةء من خلال الحوار 
والنقاش بين زميلين»ء أو في مجموعات صغيرة. 
- التنوع في الأنشطة: حيث تكون فكاهية أو جادة مثل: الألعحاب» والمنافسات»› 
والطرائف» والتمثيلء والدراما التي تحفز الخيال» والتواصل التلقائي. 
- وأنشطة حل المشكلات» ونقص المعلومات» وأنشطة الحصول على المعلومات 
وهي أنشطة تستدعي المثابرة والتحقق؛ قد تتصل بمضمون لغوي سبقت دراسته» 
سواء أكان مضمونا أدبيا أُم فلسفيا أم علميا أم تجاريا أُم اجتماعيا. 
- استعمال كل وسيلة معينة ممكنة من أجل المساعدة في التعلم؛ إذ كلما كشرت 
أنواع الروابط التي صنعت لعنصر ماء كان تمامه والاحتفاظ به أفضل في 
التفاعل الاتصالي. ) 
معايير الأنشطة الإثرائية المناسبة: 
في ضوء ما تقدم من زرا وفوائد تجنی من لرا والأنشطة 
الإترائيةء كان لا بد من بيان المعايير والأسس المناسبةء التي تختار في ضوئها 
(البجة» ١٠٠٠٠؛‏ دعدور»ء ۲٠٠٠؛‏ سعادة وإيراهيم» ٤٠٠٠؛‏ السعيدء )٠٠٠١‏ وهي: 
١‏ الصتدق» ۲- التتمول» ۳ التتوغ =٤‏ الملاعمة ١‏ الموازنة اد 
الاستمرارية» ۷- التراكم والتنامي» ۸- الأرتباط الوثيق بالحياةء ۹- التتابع» -٠١‏ 
وجود هدف أو أهداف» ١١‏ الواقعية. 
لذلك فالنشاط التعليمي المناسب هو النشاط الذي يرى المتعلمون إمكانية 
EES ESS AOE E‏ 


mS ss 


المرغوبةء التي يريدون تحقيقهاء ويناسب مستوى نضجهم (السعيدء ٠ .)٠٠٠١‏ 

وتتمثل ألوان النشاط اللغوي في كل المستويات انی القرأءة الحرة نادي 
اللغة العربية حيث يتفرع منه نادي القصةء نادي التمثيل» نادي الشعرء الصحافةء 
الإذاعة المدرسية ويمكن لكل ناد من هذه الأندية أن يقوم بالعديد من الأنشطة 
والألعاب اللغويةء والألغاز» وغيرها مما تفرضه الوقائع والمستجدات» والأحداث 
RR‏ 
رابعا: الأساليب والاستراتيجيات التدريسية في التصور المقترح: 

يفترض أن يشمل برنامج إعداد معلمي اللغة العربية تحديد احتياجاتهم في 
ضوء التحديات التي تجابهها العملية التربوية بعامة وتدريس اللغة العربية بخاصة 
واحتياجات المعلمين القائمة والمنتظرة حتى يتم الإعداد للمستقبل وليس للحاضر 
فقطء وهذا يفرض على معدي البرامج أن يأخذوا بعين الاعتبار كل ما ورد آنفا من 
تحديات» وخصائص للمعلم المتميز؛ للتمكن من تلبية المطالب المهنية العامة 
والخاصة» بغرض تحديد طرائق تدريس» واستراتيجيات» وأنشطة تلبي الحاجات 
الآنيةء والمستقبلية لكل أقسناب العملية التربوية» وعلى رأسها المعلم» ومعلم اللغفة 
العربية بالذات. ٤‏ 

لذا ينبغي أن يشتمل البرنامج على طرائق» التدريس المتنوعة مثل: 
الاستقراء والقياس» والمنحى التكاملي» والوظيفيةء والمهارية والتواصليةء والوحدة 
والتفكير الناقد» والتفكير الإبداعي» والتعليم التبادلي» والذكاءات المتعددة» والذكاء 
الاصطناعي» والاستكشاف الحرء والموجه»ء والاستقصاءء والعصف الذهنيء› 
واستراتيجيات الأسئلة السابرةء والتدريب على أنواع التخطيط بأنواعه: طويل 
المدى أو متوسطه أو قصيره واعتماد استراتيجية الإشراكية في بناء الأنشطة 
وتصميمها وتنفيذهاء بحيث تتوجه فعاليات هذه الأنشطة إلى إشراك المتعلمين في 


SS ES 


الدرجة الأولى حتى يصلوا إلى مرحلة إتقان التعلم الذاتي» واتخاذ مبداً التعلم 
المستمر شعارا لهم» ومن ثم إشراك أولياء الأمورء والمجتمع المحلي بمختلف فاته 
وطاقاته» واستثمار إمكانات البيئة المحليةء لأن لها دورا كبيرا في إثراء العملية 
RS‏ 
الإشراكية قد خرجت بالمدرسة خارج أسوارهاء وجعلتها مركز جذب وإشعاع 
واستثمار ومركز أخذ وعطاءء وتطبيق للمفاهيم التربوية الحديثشة من ناحية» 
واستفادة من المستحدتات التكنولوجية مثل الحاسوب» والانترنت» والتعلم عن بعد... 
الخ من ناحية ثانيةء والأخذ بما جاءت به نظريات التعلم مثل: البنيويةء والمعرفيةء 
والسلوكية...الخ. 

كما أنه بالإمكان إعداد ورش للتعليم والتدريب» قبل الخدمة وأثناءهاء يقوم 
على تنفيذها خبراء مختصون في التطوير والتدريب» ويستخدمون فيها استراتيجيات 
متنو عةّ» حسب حاجات المعلمين الطلبةء والمعلمين المتدربين»ء ومتطلبات المواقف 
التدريبية الآنية والمستقبلية مثل: المحاضرة» والمناقشة» والعصف الذهني» والعمل 
الفردي» والعمل في مجموعات» والمعارض» والعروض التوضيحية» وأسلوب حل 
E Eg E‏ و ل ا 
بأنواعها المختلفةء وصولا إلى القراءة النافذة والقراءة الإبداعيةء» ويعمل الخبراء 
لوكي او واو في و ف و ا و 
أفلام الفيديوء والشرائح» والشفافيات» والألواح والطباشير المنوعة»ء والعارض 
الرأسي» والقصة» ومسرح العرائس» والأغاني» والرسم» والألعاب» والتمثيل»› 
لوو ر او و ا ا ا 
الجوب اور وان ا ا ي ا وجرا و کن 
التعليميةء e‏ وخبرات الدارسين» والمكتبةء والتعلم التعاوني» والأقرانء 
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والحاسوب» وما یتصل به من برمجیات؛ وشبکات الإنترنت ۲٤٤٣۲)"[ء‏ والإنترنایت 
1tran؛‏ كل ذلك من أجل تحويل المفاهيم والمبادئ والنظريات إلى ممارسات 
لغوية عملية تطبيقية. ) 
خامسا: تقويم التصور المقترح: 
كل عمل يقوم به الإنسان لا بد له من تقويم حتى يقف على حقيقة ما قام 
به؛ وليعرف مدى تحقيقه للأهداف التي انطلق منها من ناحيةء ويحدد جوانب القوة 
ا ليحصل على التغذية الراجعةء فيقوم عمله بنفسه؛ وليعدل مدخلاته 
وعملياته فيما بعد» والتقويم عملية مستمرة منذ بداية أي عمل حتى نهايته» ولذلك 
فهو متنوع ومتعدد حسب الظروف والمواقف العملية والإنتاجيةء والأهداف التي 
يراد تحقيقهاء والأغراض التي يقصد الوقوف عليهاء لذا فثمة التقويم (الحيلة» 
۹ الخولي» ۰٠۰٠۲۰؛‏ عودق :)٠٠۰٠۰٥‏ ) 
اللي ونكون: تيه ار اة أي تة الفوضتح فى لكان الات: 
۲. التكويني ويكون: بعد إنجاز' كل وحدة أو وحدتين من العمل الكلي. 
۳. الختامي» ومنه ما هو شفوي أو تحريري» ويكون بعد إنجاز كاملل العمل» 
ESE EST,‏ 


٤ 


أ. مقالية (إنشائية) وهي مجموعة من الأسئلة تتطلب استجابات مستفيضة 
: وتقتضي البحث والموازنة والمناقشة والوصف» والتحليل والاستدلالء 
والتنبؤء وتذكر الحقائق والمبادئ العامةء ولذا تبدأً أسئلتها بالأفعال 
الآتية: اذكر» اشرح» عدد» وضح» بين» ناقش» علل وازن» قارن»› 
اکتب. ) 
٠‏ ب.وقد تكون موضوعية ولها عدة أشكال منها: 
الخطأً والصواب (نعم/ لا). 
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- المزاوجة/ المقابلة. 
چ الاختيار من متعدد. 
- التكملة (ملء الفراغ). 

ومما ينبغي أن يتصف به الاختبار الجيد: الصدق» والثات» والتمييز» 
والتمثيل» ومراعاة الوقت المناسب» وتوفير التعليمات المناسبة التي تعمين المقوم 
على تحسين أدائه» والتدرج من السهل إلى الصعب» والابتعاد عن التعقيد في الألفاظ 
a E E SS‏ 
الإملاء أو النحو... وغيره (الخوليء ٠٠٠٠؛‏ عودة .)٠٠٠٠‏ 

ا د عد غر اش فف اکت ارات 
المفردات» واختبارات القواعدء واختبارات الاستماع» واختبارات الكلام» واختبارات 
القراءةء واختبارات الكتابةء واختبارات الترجمة»ء واختبارات الأدب والبلاغةء والنقد 
والعروض. 

وأشار عودة )٠٠٠١(‏ إلى وجود تقويم بالاختبارات» وتقويم بغير 
الاختبارات» ومن التقويم بغير الاختبارات: -١‏ المقابلة» ۲- الملاحظةء x۳‏ مقاييس 
التقدير» ومنها: أ. مقیاس لیكرت» ب. مقياس ثيرستون» ج. مقياس التباين 
اللفظي» د. مقياس جوتمان» >. قوائم الشطب» .٠١‏ حافظة الإنجاز. .٦‏ السجلات 
القصصية»ء ۷. المجلات» ۸. مقاييس العلاقات الاجتماعية. 

وفيما يلي نماذج مأخوذة من عودة )۲٠۰٠٠(‏ تصلح أن تكون مقاييس تقدير 
لمهارة الكتابةء ولتصحيح موضوعات الإنشاء» وللكشف عن مدى فعالية الممارسات ‏ 
التدريسية مقدرة من قبل الصف. 
النموذج: فقرات مقترحة لأن تكون في مقياس تقدير لمهارة الكتابة في الصفوف 
الابتدانيء الدتيا. 
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درجة توافر الصفة 


الكلمات الأخرى. 


لا يميز بين الحرف في بداية ووسط ونهاية 
الكلمة. 


(عودة ۰۲۰۰۰۵ )٥۰۹‏ 
النموذج: مقياس ديدرك (عاهءS؟‏ 1ءإإعلع1() لتصحيح موضوعات الإنشاء 
ارقم ___الصفة أو اسلو 
١ |‏ انوع كار ارس 


الإملاء. 
الترتيب والوضوح. 


) .)١ (o0 (عودة‎ 


— o» — 


مقدرة من قبل الصف. 


أ قدي ا 


اسا 


ر 

ا 
يوضع الرقم من )١-١(‏ أمام الفقرة تحت كلمة التقدير» حيث الرقم ( یدل 
على توافر السلوك بدرجة عالية جداء ويدل الرقم )١(‏ على توافر السلوك بدرجة 


ا (عودة ° 0( 


إإإ ~~ 


وهناك أمثلة كثيرة أخرى» ويمكن للمعلم أن يطور مثل هذه الأدوات» ولو 
بصورة مبدئية على شكل قوائم للمهارات المختلفة مع الاستمرارية في إدخال 
التحسينات عليها خلال خبرته التدريسيةء وذلك حسب الصف الذي يدرسه أو 
المرحلة العمرية للطلبةء وطبيعة المادة الدراسيةء والمهارات التي تعد محور 
اهتمامه واختصاضه. ` 

وهناك رؤية أخرى لأنواع التقويم بعامة والتقويم التربوي بخاصة (مكتب 
التربية العرب لدول الخلیج» ۱۹۸۳ء ۳۲) وتتمثل بالآتي: 
.١‏ التقويم التمهيد١ى Initial Feasibility EV‏ 


Formative (On Going Developmental ي_رييوفطتلl للتقويم‎ .۲ 
Evaluation) 


التقويم النهائي Summutative (Final, Terminal) ٤۷‏ 
«٤<‏ التقويم التتبعي Longitudinal, (Follow-up) EV‏ 
.١‏ التمهيدي: عمليات تقويم تتم قبل تجريب البرنامج للحصول على معلومات 
ا ا ا 
ويتمثل دوره في معرفة كل الظروف الداخلة في البرنامج بما في ذلك 

المقومين (الطلبة مثلآ) ذلك بالتعرف على معلوماتهم واتجاهاتهم ومهاراتهم 
وسلوكهم» حيث تعطي أنواع التغيرات المتوقعة. 

.١‏ التطويري: أول من أطلقه سكرفن ple (Scriven)‏ ۷ اللدلالة على 
التقويم الذي يحدث عدة مرات أثناء تطبیق برنامج ماء وتری إیفابیکر ھ۷ع) 
Baker)‏ ان التقويم التطويري (البنائي) يمل المعلومات والأحكام التي تساعد فی 
مراجعة البرامج» أي أنه تقويم من أجل تطوير البرنامج (التدريس) وهذا يحتاج إلى 
تغذية راجعة« ويتفق كل من ورٹن وiwyدرj ea (B. Worthen nd J. Sanders)‏ 
إيفا بيكر (إ )ة8 )۴E۷a‏ في أن الغرض من التقويم التطويري هو تطوير برنامج 
N E e N aS a SE ET‏ 


YoY 


مستمرة للمساعدة في تحسين نوعية الإنتاج في جميع مراحل التطبيق وهو يتصدى 
لمشكلات تتعلق بصحة المحتوى» ومدى ملاءمتهء» وملاءمة الوسائل والطرق 
المستخدمة في تطبيقهء والقدرة على تحمل واستخدام الأجهزة والمعدات. 

ویری كل من ساندرز وكlننجliqم (Sanders and Curîningham)‏ 
المشار إليهما في (مكتب التربية العربي لدول الخليج» ۱۹۸۳ء )٤‏ أنه يمثل عملية 
إصدار الأحكام على عملية مستمرة أو على نتاج یمکن مراجعته وتطویره ویعتقدان 
نه يکون في أربع مراحل هي 
أ. العمليات السابقة للتتفيذ. ب. تقويم الأهداف. 
ج. تقويم العمليات. د. تقويم النتائج. 
۳. اللتقويم النهائي: هو التقويم الذي يتم في نهاية البرنامج (الذي يكون قد 
خضع لعدد من التقويمات التطويرية لتعديله وتطويره) لغرض اتخاذ قرار 
بخصوصه رفضا ام تبنیا بعد تعدیل أو بدونه. 
؛. تقويم المتابعة (التقويم الصياني): هو تقويم ملاحظة لبرنامج تم وطبق 
بعد مرحلة التقويم النهائي› ویری هذا کثیرون (e۲sط†0‏ & yاطا¡6‏ 8111) وأطلق 
عليه (كارول وربروت تنسون) المشار إليهما في (مكتب التربية العربي لدول 
الخلیج» ۱۹۸۳ء )۳١‏ اسم تقويم |lصilنة (Maintenance Ev)‏ لأنهما يعتقدان أن 
مرحلة صيانة البرنامج يجب أن تكون مرحلة رابعةء حيث تعد هذه المرحلة 
مر خا الط رة عل اوغ ن نکی ان بطل الر ام فالا کی كان ا 
تجريبه» وبرأيهما أنه يتم من خلال الاختبارات الآتية: 
أ هل ماد التق و ادو اة ما زات د فمكى الندا؟ 
ب. تحديث المعلومات المتضمنة في البرنامج. ٠‏ 
ج. تقويم التغييرات في السلوك لدى المتعلمين/ أو من يطبق عليهم البرنامج. 
د. ياس الاتجاهات التعليمية نحو تدريس المنهج وتطبيق البرنامج. 
ه. تقويم التكنولوجيا المستخدمة في التطبيق. 

YY 


SN Ea TO N, 

مراحل متتابعةء ومتداخلة أحياناء ويرى أنها ضرورية جميعا لكل برنامج» ويعطي 

كل من (كارول وروبرت تنسون) تصورا للمراحل التقويمية الأربع مرتبطة 
ع ی ۰ 


مكتب التربية العربي لدول الخلیج» ۱۹۸۳ء ۳۷ مأخوذ من: 
Carol L. A. D. Robert, Tennyson (1978), pp.52-55.‏ 
وأشار عريفج ومصلح (۱۹۹۸) إلى مبادئ استراتيجيات التقويم المتمثظشة 

ا 

EE EEE E 
منهاج» وجوانب النمو المختلفة. ۲. الاستمرارية. . التشخيص والعلاج.‎ E 
مراعاة الاقتصاد في‎ .٦ مراعاة مبدأً الديمقراطية.‎ .٥ مراعاة الفروق الفردية.‎ .٤ 
الوقت والجهد والمال. ۷. مراعاة الموقف التعليمي (أن يكون للتقويم هدف تربوي‎ 
تعليمي). ۸. التعاون بين الأطراف الآتية: المعلم» المديرء المشرف التربوي»‎ 
تنوع استراتيجيات التقويم‎ .٩ مسؤولو التربيةء خبراء البيئة المحليةء أولياء الأمور.‎ 
بشكل ينسجم مع الأهداف. ١٠.أن يترك التقويم أثرا حسنا في نفوس المقومين›‎ 
وان يتم في أجواء بعيدة عن الإرهاب والضغط والتوتر النفسي.‎ 


ر 


مجالات التقويم: 


شار (الظاهر ونمر وعبدالهادي»› ٠۲‏ سعادة وإبرأهيم» <( ال 


المجالات التي تخضع للتقويم سواء أكانت: اللغة العربية أم غيرها وهي: 


المنهاج كنظام رباعي (أهداف» محتوى» أساليب وطرائق تدريس» وأنشطة؛ 

وتقويم). 

الكتاب المدرسي من حيث الشكل والمضمون. 

الإشراف التربوي. 

التشريعات التربوية» والتنظيم والإجراءات الإدارية. 

المعلم من حيث الشخصية» والتأهيل الأكاديمي والمسلكيء الطاقةء وتحمله 

للمسؤولية» ودافعيته» ونموه الرأسي والأفقي. 

الوسائل التعليمية؛ نوعيتهاء توافرهاء كلفتهاء ملاءمتها. 

العلاقة ببن المدرسة والمجتمع. 

اقتصاديات التعليم من حيث تناسب الإنفاق مع الأهداف المرغوبة» Es‏ 

العدالة الاجتماعية. 

الطالب من جميع الجوانب. 

عملية التقويم نفسهاء من حيث تنو ع أدواتها وتناسبها مع الأهداف وشموليتها. 
إن كل المعطيات السابقة تفرض أن تشتمل أساليب التقويم اللغوي جميع 


أنواع الاختبارات: الشفويةء والتحريرية والأدائية» متضمنة الفنون الأساسية للغة 
(كلام» استماع» قراءة» كتابة) والفروع المتعددة» بحيث يتم تناول اللغة ككل» كي 
O E ACS O E POE NT‏ 
إلى أساليب التقويم» المتعددة على أنها مواقف تربويةء تعليمية تعلميةء وليس الهدف 
الأول والأخير منها قياس التحصيل اللغوي في جانب من الجوانب» بل ينبغي أن 
يعمل التقويم على إيجاد تحديات تثير تفكير المتعلم وتحفزه على استتمار جميع 


-— YoO 


aa ES E O NS 
سواء من ناحية المفردات أو الأنماط و التراكيب» أو الصور الذهنية المتتوعة‎ 
وغيرها مما يعمل على الوصول إلى مرحلة إتقان الاستخدام اللغوي في كل‎ 
المواقف العامة والرسميةء سواء في مواقف الإرسال أو الاستقبال.‎ 
ااا ي سبق؛ فإن التقويم اللغوي يقتضي أن خط اة اة فا‎ 
بحيث يبدأ بعمل جدول مواصفات للتقويم المرغوب فيه» حتى تحدد الأهداف»‎ 
IRE والأفكار» والمواضيع» والأنشطةء والزمان» والمكان»ء واللون الذي‎ 
سواء أكان شفويأء أم تحريرياء أم أدائيأً» حتى يكون الاختبار صادقاًء ومؤديا‎ 
) للغرض الذي يصمم من أجله.‎ 
E E ETT 

. الاستماع: 

.١‏ اختبار الصورة والكلمات. ۲. اختبار الكلمة المختلفة. .٠‏ ا الجملة. 

.٤‏ اختبار الكلمة المسموعة. 

ب. الكلام: 
(: اختبار الأستلة المكتوبة- يقرا أسئلة مكتوبة ويجيب عتها شفريا. ۲ اختفسار 
EL E AN e‏ 
NEE‏ الأسئلة عن صورة خر ها ا ن اة 
کار التعبير الشفوي. ۷. اختبار التنغيم. 
ج. القراءة: ) 

. اختبار الاستفهام/ يجيب عن أسئلة بعد قراءة النص. ۲ الاختيار من متعدد. ۳. 
ملء الفراغ. .٤‏ اختبار الترتيب. .٠‏ اختبار المفردات. . اختبار القواعد. 


ید و 


د. الكتابة: 
-١‏ كتابة حروف / مقاطع/ كلمات/ جمل/ فقرات. ۲“ محاكاة (خط عربي). -٣‏ 
الإملاء بأنواعه الأربعة. -٤‏ الكتابة المقيدة. -٥‏ الكتابة الموجهة. -٦‏ الكتابة 
الحرة. ۷- الاستبدال بكلمة مرادفة. ۸- تحويل الأفعال. ۹- تصحيح الفقرة. 
مراحل تفعيل التصور المقترح لإعداد معلم اللغة العربية في ضوء تحديات القرن 
الحادي والعشرين: 
أ. المرحلة الأولى: 

وتتمثل في تحديد الاحتياجات للمعلمين الطلبة والمعلمين في الميدان (في 
الخدمة)» متخذين من التحديات المنوه عنها في إجابة السؤال الأول » وخصائص 
معلم اللغة العربية المتميز؛ والتي ينبغي أن تتوافر فيهء منطلقا أساسياً في تحديد تلك . 
الاحتياجات. ولا شك أن تلك الاحتياجات .لا بد وأن تتضمن المهارات والمعارف 
التخصصية والتربوية الخاصة بالتنمية الذاتيةء وبالاتجاهات المهنية الإيجابية» 
وينبغي ترتيب تلك الاحتياجات حسب أهميتها وأولوياتها من وجهة نظرء المعلمينء 
والخبراءء والمختصين في مجال تدريس اللغة العربية» والعلوم التربوية والنفسية. 
ب. مرحلة تصميم البرامج التدريبية: 

لا شك أن القائمة التي ينبغي أن يكون قد تم التوصل إليها في المرحلة 
الأولى (قائمة الاحتياجات بصورتها النهائية) هي الأساس في تحديد الأهداف العامة 
للبرنامج» والأهداف الخاصة أو التفصيليةء وتحديد المحتوى من المساقات 
والمعارف والمهارات والاتجاهات» وطرائق التدريس والأنشطة والاستراتيجيات»› 
والوسائل التعليمية» والوقت اللازم للتدريب» والمكان والزمان» وأدوات التقويم 
المناسبة واللازمة لتحديد مدى كفاية وفعالية البرامج. 
ج.. مرحلة الاستعداد للتذفيذ: 

يتم في هذه المرحلة تكليف المختصين في اللغة العربية وآدابها وطرائق 


ان کت 


تدريسهاء وغيرهم ممن لهم دور متميز من مختصي التربية وعلم النفس والإدارة 
وغيرهم ممن لهم دراية ميدانية سابقة في تصميم وتنفيذ مثل هذه البرامج» بأن 
يقوموا بإعداد الحقائب والرزم التعليمية اللازمة لبرامج تدريب معلمي اللغة العربيةء 
كل حسب اختصاصه»ء بحيث تتضمن تلك الحقائب أو التعيينات أو المقررات 
والإرشادات» جميع البنودء والمواقف والاستراتيجيات اللازمة حتى يتم التدريب 
وفق رؤية بينه» مستنيرة» معتمدة على أحدث ما توصلت إليه تورة المعرفة» 
والاتصالات» والتي تم التنويه بها فيما سبق من هذا البحث. 

د. مرحلة التنفيذ الأولية (التجريبية): ) 

وهي مرحلة اختيار لما تم إنجازه في المراحل السابقة؛ للتأكد من صلاحية 
البرنامج التدريبي» ويكون تطبيقه على عينة من معلمي اللغة العربية» وفي هذا 
التجريب يتم الحصول على تغذية راجعة حيث يصار إلى إجراء التعديلات اللازمة 
على البرنامج»ء سواء أكان بالحذف» أم بالتعديل» أم بالإضافةء أم بالتقديم أم 
بالتأخير» ويکون ا البرنامج» ويمكن إجراء مسح لرأي عدد من 
المعلمين والخبراء في ال ا 

ه. مرحلة التعميم للبرنامج/ التنفيذ الكلي: 

ق و کی ا کی و ت ع می ا 
الخاضعين للتدريب والإعداد والتكوين مع الأخذ بعين الاعتبار الاستمرار في 
عمليات التقويم والتطوير استجابة لكل طارئ ومستحدث» ووفق الاحتياجات 
التدريبية المستجدة» بناءٌ على التغيرات المستقبلية. 

وكل هذه المراحل تقتضي توفير الوقت والمكان» والإمكانات المادية 
والبشرية» ليتم وضع هيكل منظم ومتسق لكل العمليات الأساسية واللازمة» حتى 
تأخذ كل خطوة مشار ها الق واللم وحي رف كل مرك فح الترتامج. 
سوا گان کردا آم موا شرا في تصميم المساقات أم غيرها. 


CT 


التوصيات والمقترحات: 
في ضوء التحديات» وخصائص معلم اللغة العربيية a‏ الأنموذج 
المقتر ح» يوصي الباحث بالاآتي: 
.١‏ إنشاء مراكز على المستريين القطري والعربي: 
- لإعداد المعلمين والمديرين والمشرفين التربويين لتدريبهم أثناء الخدمة. 
- لإجراء التجارب والممارسات التجديدية وعرضها. 
= للبحث» تسهم في إجراء البحوث؛ وفي التقويم» واستحداث المواد التربوية 
الجديدةء وإنتاجها للاستفادة منها عربيا ودوليا. 
- شبكة للمعلومات التربويةء تتعاون مع الشبكات المحلية والدولية عن 
REE‏ ا ار 
والخبرات الفنية. | 
NSN MEE E‏ 

E E O 
قفد ها و مقا امكانات فة اة المادة و الرية:‎ 

ER EOE E‏ ا 
واسترجاعهاء وبتهاء وتدريب المستفيدين على استخدامها في الحصول على 
المعلومات. 

.٤‏ وضع خطة شاملة لنشر المعلومات التي تنتجها وزارات التربية والتعليم» بما 
فيها جهاز المعلومات التربوية بعامةء واللغوية بخاصةء وتوزيعها على الجهات 
المعنية» وإصدار عدد من الدوريات تهتم بالتعريف بالمواد التربوية» 
و المستخلصات» والكشافات. 

ه. أن تشكل في كل دولة لجنة عليا للمعلومات التربوية بعامةء واللغوية بخاصةء 
تتولى وصع سياسات» واستراتيجيات المعلومات التربوية واللغويةء وتخطيطهاء 


E OES 


. 
س 


والإشراف عليهاء فضلا عن تطويرهاء ورفع مستوى خدماتها. 

. الاهتمام بإقامة دورات تدريبية لطلبة الجامعات والمعاهد لتمكينهم من إتقان 
البحث» والإفادة من تكنولوجيا المعلومات المتاحة على الإنترنت» والاهتمام 
بالمكتبات المتخصصة بالجامعات» ودعمها وتزويدها بأحدث التقنيات المستخدمة 
في مجال )€(-ROM(‏ المکتبات» بما في ذلك انشا ةة ار اصن المحة 
تمهيدا لإتاحتها عبر الانترنت. 

. الاهتمام بالإفادة من مصادر المعلومات الدولية المتوافرة على الإنترنت خاصة 
في مجال البحث العلمي» وإيلاء الأهمية التي يستحقهاء وحث المؤسسات الوطنية 
علی تخضیص %۳1 من ميزانيتها للبحث العلمي في مجال تخصصها أسوة 
بالدول الآتية التي خصصت النسب التالية لأسمائها إسرائيل %۲,١‏ والسويد 
۲ والیابان %۳ وسویسرا %۲,1۸. 

تشجيع المعلمين على الابتكار والتجديد في عمليات التعليم والتعلمء وتوفير 
البرامج التدريبية التي تعمل على مشاركتهم وتطويرهم» وتفاعلهم المستمر. 

. إنشاء جامعات للتعليم عن بعدء تستند إلى ذاتية التعليم» وحرية الاختيارء وتتوغ 
الأساليب» وإعداد خطة تدريبية لتخريج كوادر علمية متخصصة بمختلف 
مجالات التعليم عن بعد. 

.٠‏ ألا يتم تعيين معلم للغة العربية إلا بعد أن يمر بفترة امتياز لمدة عام كما 
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